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INTRODUCCION

Si hacemos un poco de historia acerca de lo que ha sido la evaluacién en
Colombia, nos encontramos con que desde los tiempos de Alfonso Lopez
Pumarejo y Ospino Pérez y Laureano Gémez hasta la década de los afios
setenta, se hablaba que se debia evaluar por contenidos; mas tarde, en la
época de Carlos Lleras y Misael Pastrana, se cambié la evaluacion de

contenidos por la evaluacién por objetivos.

Las décadas del setenta y del ochenta estuvo marcada por la evaluacion
por procesos ¥ se comenzd a hablar de la evaluacion por logros, sin
embargo muchos no estuvieron de acuerdo con la evaluacion por logros,

por lo que mas bien la evaluacién deberia hacerse por procesos.

Ahora bien, la Ley General de Educacién sostiene un interés sobre el tema
en la comunidad educativa, pues ademas de mantener el espiritu de la
promocion automatica, propone un sistema nacional de evaluacion de la

educacion (art.80) en el que no solamente se evaluara a los estudiantes, si
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no también todos aquellos factores que entran en juego en la vida escolar,
la calidad de la ensefianza, el desempefic profesional del docente, los

métodos, los textos y materiales, la administracién, etc.

Ademas, en la resclucién 2343 de junio 5 de 1.996, nos encontramos con
una concepcién pedagoégica la que conlleva a una nueva visién de la
educacién y las pricticas evaluativas, en donde se requiere el compromiso
de parte del educador, de los estudiantes vy padres de familia, de la

institucion educativa y de las autoridades educativas.

Los docentes saben que evaluar por procesos significa conocer de cerca a
los alummnos v cambiar su lugar dentro del aula, tomarse mas tiempo,
redisefiar su hacer, investigar, planear y sistematizar, pero para muchos
docentes en general lo que ha traido la educacién por procesos es el

dedicar mas tiempo y esfuerzo a su trabajo.

En la ensefianza de las Matematicas no debemos olvidar que la educacién
Matematica es considerada como campo de investigacién cientifico -

emergente, por lo que debemos tener en cuenta como parte importante de
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ese procesc de ensefianza a la evaluacion, la cual nos orientard a
comprender el desarrollo de los procesos comprometidos en la
construccién del conocimiento Matematico, tanto a nivel individual como
colectivo, v a releer en forma critica las concepciones que sostienen las

practicas pedagégicas y las experiencias didacticas que se derivan de estas.

La Ley General de Educacién ademas de implantar una nueva forma de
concebir la evaluacién también sugiere medios para la evaluacién en su
articulo 48 del decreto 1860, como son las pruebas de comprension y
analisis, la entrevista, la conversacion, y el registro continuo ; todos estos
medios los docentes en general y en particular los docentes en
Matematicas, a través de los afios han adoptado en el momento de la
evaluacion estrategias de evaluacion tradicionales tales como trabajos
individuales, trabajos en grupos, entre otros, pero serdn éstas las tinicas

estrategias que pueden realizar los docentes en Matematicas ? veamos.



LA AUTORA

Mi nombre es ALBENIS DE JESUS GUTIERREZ BOTTQ, naci en la ciudad
de Santa Marta, departamento del Magdalena el 31 de Diciembre de 1.975,
soy la sexta de un hogar formado por 9 hermanos, 3 mujeres y 6 hombres;
mis padres son: Tulio Gutiérrez Plata de profesién pensionado del ejercito

y Lilia Botto de Gutiérrez de profesién ama de casa.

Los estudios primarios los cursé en el Colegio Simén Bolivar en Gaira
(1.982 - 1.986) en donde me gané una beca para realizar mis estudios
secundarios en el INEM de Santa Marta, pero por motivos de distancia no
hice uso de esa beca, ingresé entonces a el Instituto Departamental Laura

Vicufia, en donde cursé mis estudios secundarios (1.987 - 1.992).

Mi formacién Docente se inicia formalmente en la Universidad del
Magdalena en el afio de 1.994; sin embargo desde cuando estudiaba en el

bachillerato me solicitaban para dar clases particulares ( hoy estudios
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dirigidos) en donde comencé a visionar mis aptitudes y defectos para el

ejercicio Docente.

En el afic de 1.994, trabajé como Docente del grado segundo de basica
primaria en el Instituto Mixto Maria Luisa, también en ese afic hice una
licencia a una profesora de Matematicas del Colegio Juan Maiguel de

Osuna.

Actualmente me siguen solicitande para dar estudio dirigide en
Matematicas, es por ello que cuento con tres alunmmos de los grados 6, 8 y

11 de los colegios la Presentacién y Gimnasio Bolivariano.

En el afio de 1.997, época en que la Universidad estaba en paro, asisti al IV
Congreso Nacional de Estudiantes de Matemadticas que se realizé en la
Seccional Universidad Nacional de Colombia Sede Medellin, en donde
tome los cursos: “Cursillo en Geometria Diferencial” y “Programacion

Lineal”.
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Aunque los estudios en la Universidad han estado marcados por la
inestabilidad administrativa, producto de la dificil situaciéon econémica de
la Institucién el interés por culminar mis estudios han persistido y es asi

como me preparo para ejecutar mi proyecto pedagoégico.
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1. JUSTIFICACION

A través de los afios, se ha observado que los Docentes en Matematicas no
innovan en el momento de realizar la evaluacion y la forma como se
reduce al alumno en calidad de examinado, presento entonces mi
propuesta pedagogica, La Evaluacion a través de la Matematica Recreativa:
un proceso de construccion del conocitmiento en la bdsica secundaria.

t
Es necesario que los jovenes docentes que estamos siendo formados Ehjo la
concepcion del proyecto pedagégico, nos olvidemos por un momento que
la Ley General de Educacién busca mds trabajo para los docentes, al
contrario la Ley General de Educacién, le presenta al maestro la
oportunidad de moldear su quehacer docente de acuerdo con las
necesidades de sus alumnos y a partir de ahi ser forjadores de una

educacién actualizada, formadora de las personas que la integran.
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Ademas, debemos tener en claro que la evaluacién es una herramieta
tecno- politica para la condicién del sistema educativo, tal como lo sefiala el
Doctor German Alberto Bula Escobar, en donde la evaluacién aporta
informacién valida y confiable sobre la forma como éste esta funcionando
con miras a orientar el disefio y la reorientacién de las politicas, la toma de
decisiones en diferentes niveles y la formacion de una cultura hacia la

evaluaciéon como factor indispensable de mejoramiento.

Muchos se preguntaran, perc porque la evaluacion a través de la
matematica recreativa, sera que a los alumnos lo vamos a “enviciar” en el
juego, o es que la evaluacioén la vamos a tomar en forma folclérica, o es qué
a caso la evaluacion es un juego?, pues la respuesta a esta pregunta es un
enérgico NO, ya que muchos sabemos y estamos de acuerdo con que la
vida nos presenta situaciones y herramientas a los que hay que explorar
tanto como quieramos, y si nos vamos a la historia de las Matemiticas nos
encontramos con que el juego ha estado presente en sus inicios, entonces
por que no explotar al miximo a la Matematica recreativa, por lo tanto el
jttego lo podemos utilizar no solo en la ensefianza de las Matematicas, sino

en la practica de la evaluacién, en donde tanto docentes como estudiantes
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se sentiran en una mejor comunicacién, y por ende en una mejor

comprensién del desempefio académico.

De este modo puedo justificar la realizaciéon de mi propuesta pedagégica
en base en la forma de evaluacién implantada por el ministeric de
educacién, en donde los docentes tienen que cambiar sus estrategias y
formas de evaluacion que nmwchos todavia utilizan tales como las
evaluaciénes escritas en forma memoristica y mecanica, y crear nuevas
estrategias © replantear las que ya tenemos, de amarnos de instrumentos
que nos permitan recoger, procesar e interpretar informacién de manera

permanente.

Con lo que doy una respuesta y un paso en plantear estrategias que
ayudaran a realizar la evaluacion en Matemsticas y a la vez retomo la
invitacién hecha por la Ley General de Educacién a aquellos docentes que
como yo estan preocupados por la evaluaciéon y por ende la calidad de
Educacién en Colombia, en buscar mecanismos de evaluacién no solo en

Matematicas, sino en cualquier area del saber humano.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Aplicar estrategias de la Matemadtica recreativa, pertinentes para evaluar a

los estudiantes.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Evaluar a los estudiantes mediante los cuadros magicos.

- Indagar en los estudiantes acerca de su desempefio académico através de
los cuadros magicos.

- Plantear un matemagrama de tal forma que evaluemos a los estudiantes a
través de él

- Aplicar la carta como estrategia de evaluacion en matematicas.

- Detectar a través de los cuadros operativos el rendimiento escolar de los

estudiantes.
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- Adoptar la sopa de numeros como estrategia de evaluacién en
matematicas.
- Utilizar la piramide operacional para evaluar a los estudiantes en
matematicas.
- Aplicar los fraccionarios a color como estrategia de evaluaciéon en

matematicas.
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3. PROBLEMA

3.1. DELIMITACION :

El problema en la presente investigacién se encuentra dentro del drea de
las Matematicas y se relaciona con la evaluacién a través de la Matematica
recreativa, en los estudiantes de la Escuela Oficial ROTARIA José Laborde

Gnecco N° 1. De la ciudad de Santa Marta, corregimiento de Gaira.

En mis estudios de basica primaria y basica secundaria siempre me
pregunté para que servian las evaluaciones y los profesores me
contestaban: “las evaluaciones sirven de medio para obtener una nota, y
asi saber si has aprendido”, otros me decian “ las evaluaciones sirven para
conocer el grado de conocimiento que habia alcanzado un alunmo vy luego
asi determinar la nota que se merecian”. De esta forma de concebir la
evaluacion 1o que buscaba el profesor era una nota, un resultado; al pasar
el tiempo y cuando se implantd por medio de la Ley General de Educacién

en su Art. 80, la evaluaciéon por procesos, muchos profesores lo que
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hicieron fue cambiar los ntimeros por letras, las cuales le daban el mismo
significado, es decir, obtener una nota, y promediaban estas letras, pero no
solo la Ley General de Educacién propone cambiar la evaluacién, sino
ademas buscar estrategias, mecanismos que nos permitan obtener
informacién acerca del proceso de ensefianza que llevan los nifios, que no

sea de forma memoristica y mecanica.

Al indagar sobre este tema en el drea de Matemiticas me encontré que
aunque muchos Docentes dicen evaluar a sus estudiantes por procesos, lo
que hacen es evaluar por resultados y no utilizan otras estrategias
diferentes a las de evaluaciéon individual, en grupo, participacion,
actividades extraclases, en fin son estrategias tradicionales y que muchos

Docentes no innovan, dado que ésto lo que les traeria seria mas trabajo.

Al investigar sobre la forma en que a los estudiante les gustaria que los
evaluaran, muchos estdn de acuerdo a que se haga de forma mecéanica, es
decir, que se coloquen diez (10) ejercicios en donde lo que tengan que
aplicar sea un modelo o una formula para resolver los ejercicios, no les

gustaria que se cambiara esa forma de evaluar dado que para ellos les
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implicaria pensar, crear, y resolver problemas de una forma distinta a
como lo venian haciendo, de esta forma ellos no saben que estan
ejercitando el pensamiento matematico y van adquiriendo destrezas en la

actividad matematica.

En la Escuela Oficial Rotaria José Laborde Gnecco No. 1, la profesora lleva
un registro de los alumnos donde califica por medio de letras y al realizar
una evaluacién cambia una nota mala por una buena que hayan lograde.
La profesora demora més o menos 10 minutos corrigiendo y motivando a
sus alumnos, hace una introduccién acerca de de la clase o el tema que no

ha dominado el grupo, le da participacién a los alumnos.

El grupo estd organizado en seis (6) hilera. El grupo es numeroso y no
todos tienen un pupitre, algunos utilizan una silla Rimax. Las clases de
matemética comienzan muy temprano y tal vez esa sea la causa por la que

los alumnos llegan un poco retrasados. Los alumnos prefieren trabajar en

grupo.

La vinica manera que la profesora utiliza para evaluar es colocandole una

serie de ejercicios en el tablero, los cuales desarrollan los alumnos de
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forma mecanica en una hoja de papel, de acuerdo a los parametros
establecidos en clase; donde evalia el resultado obtenido por los alumnos

en cada ejercicio.

3.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ Qué actividades y estrategias de la matematica recreativa son pertinentes
llevar a cabo para evaluar a los estudiantes de séptimo grado de la Escuela

Oficial ROTARIA José Laborde Gnecco?



4. MARCO TEORICO

4.1 RESENA HISTORICA DE LA INSTITUCION:

La Escuela Oficial ROT ARIA “JOSE LABORDE GNECCO No. 17 tuvo su
origen en la solicitud que hiciera a los Rotarios la sefiorita VITALIA YEPES
PACHECO, presidenta de la Legion de Maria, ilustre pedagoga, dama
altruista de incansable espiritu civico, con gran deseo de servicio a la
comunidad, para que construyeran una escuela que atendiera a numerosos
nifios que se encontraban sin institucion educativa donde adelantar sus
estudios. La solicitud fue atendida positivamente por los miembros del
Club Rotarioc quienes buscaron el sitio, consiguiendo ademas Ia
colaboracién del Municipio participando con la construccion de cuatro (4)
aulas grandes, bien ventiladas, siendo su primera directora la sefiorita
VITALIA YEPES. el 7 de abril de 1.963 abri6é sus puertas esta Escuela con
70 nifios, que al afio siguiente crecid la poblacion estudiantil a 150 nifios.

La sefiorita Vitalia con aporte de la comunidad y de amigos construyé el
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salon muiltiple. Posteriormente, siendo Gobernador del Magdalena el Dr.

Alfonso Campo Murcia, se construy¢ el comedor - restaurante.

Los Rotarios en los primeros afios de fundada ofrecian el desayuno a los
nifios de Primera Comunién y obsequiaban los vestidos, libros, libretas y
uniformes. Aun continiian donando el desayunoc a los nifios de Primera

Comunion.

La Escuela lleva este nombre en honor a un Rotaric Don José Laborde
Gnecco, quien obsequi6é su biblioteca y muebles de uso personal a la
escuela y en gratitud a su memoria se le puso su nombre pues al principio

se llamo6 Escuela Santa Teresita.

La Escuela Oficial ROTARIA José Laborde Gnecco No. 1, esta situada en la
parte Nor-occidental de Gaira, calle 6 carrera 15 esquina, Barrio La
Magdalena a 300 metros de la carretera del Rodadero y a 1.500 metros de
la ciudad de Santa Marta, esta situada en un lugar de facil acceso de la

comunidad.
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Al crearse la Escuela el 7 de abril de 1.963, éste era un sitic de terrenos
baldios pero en 1.970 comenzaron las invasiones en estos terrenos aledafios

a la Escuela lo que dio origen al Barrio la Magdalena.

En su mayoria los habitantes de este sector de la Escuela son de escasos
recursos porque no ganan un salario establecido, viven de sus trabajos
particulares como albarfiiles, carpinteria, otros son pescadores, carperos y

otros trabajan en los hoteles y moteles del Rodadero con salario muy bajos.

Dada la angustia de los padres de familia para matricular a sus hijos que
terminaban la Basica Primaria; el poco ntimero de colegios para albergar a
tantos estudiantes en la Pasica Secundaria y el deseo de un grupo de
educadores al servicio de la Escuela a pesar de las muiltiples necesidades
existentes en cuanto a recursos humanos, materiales, financieros y de
planta fisica, se creé el Bachillerato para continuar con la labor desarrollada

en beneficio de la juventud.
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Fue asi come insistiendo en la Secretaria de Educacién se construyeron
cinco (5) aulas, bien ventiladas y con muy buena iluminacién permitiendo
el ingreso de 170 alumnos inicialmente.
Con los alumnos matriculados en 6° grado, se repartieron asignaturas entre
los profesores existentes, después se dieron 6rdenes de servicio a varios

profesores, quienes se desepefiaron con amor y abnegacion.

La mayor parte de los profesores ha laborado en este colegio durante
varios afios y han manifestado que seguiran prestando sus servicios a la

institucion.

El personal administrativo estéd constituido por una Directora escalafonada
con mas de veinte (20) afios de experiencia administrativa. Ha recibido
condecoraciones en reconocitniento de su labor docente, un coordinador
de Disciplina con Magister en Administracion Educativa, la Coordinadora
Académica es Licenciada en Espafiol, la Secretaria tiene titulo de
Licenciada en Ciencias Sociales con mas de veinte afios de experiencia
docente todos laborados en el colegio,cuenta ademas con dos aseadoras y

un celador.
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El colegio cuenta con una profesora de Idiomas, dos profesoras de Espafiol,
una profesora de Religion, dos profesores de Ciencias Sociales, una
profesora de Educacién Artistica, un profesor de Educacién Fisica, dos
profesoras de Matematicas, dos profesoras de Preeescolar, dos profesores
de Ciencias Naturales, nueve profesores de primaria. Una profesora se

encarga de prestar el servicio de orientadora.

El colegio cuenta con un salén para la rectoria, las coordinaciones y la
secretaria, todas funcionan en él; éste saloén sirve ademas de biblioteca,

salén de ayudas, archivo y almacen.

Ademas cuenta con trece aulas de clases, un salén mltiple un modulo
sanitario con cuatro inodoros y un orinal para los varones, un servicio
sanitario para profesoras, una cocina, un restaurante escolar, una tienda

escolar.

Los salones de clases son grandes y todos pueden albergar un total de 500

estudiantes, estos salones tienen buena iluminacién, y la ventilacién no es
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suficiente. En el restaurante funciona un curso, cuyas bancas no tienen

espaldar.

La sala de informatica es muy pequefia para desarrollar una buena labor.
Dos cursos de primaria trabajan en un mismo salén con mucha

interferencia para el desarrollo del proceso aprendizaje.

Ademads un curso del preescolar no tiene salén por lo que funciona en un

pasillo.

El colegio tiene un patio central para descansar, y la educaciéon fisica se
realiza por fuera del colegio ya que no existen canchas para basquetbol,

futbol, etcétera.

El colegio no cuenta con el niamero suficiente de pupitres para estudiantes,
existen nueve tableros en buen estado, la mayoria de los salones tienen
mesa para el profesor, hay seis sillas en la rectoria para recibir pablico,
existen tres computadores para atender a los educandos, en los salones

existen dos ventiladores de techo, y los profesores de primaria han
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adquirido ventiladores de pie para mejorar la aireacién en los salones. El

material didactico es escaso.




5. REFLEXION TEORICA

A pesar de todos los esfuerzos que se han hecho y de todos los cambios
surgidos en materia de evaluacioén, no es un misterio que los docentes, en
general, abordan la evaluacion como si fueran a someter a sus alumnos a
arduas pruebas, en donde el que salga triunfante, merece el premio de
seguir viviendo. Tampoco estamos lejos de la realidad, si decimos que para
la mayorfa de los estudiantes ésta no es sino el antiguo examen en un
nuevo vestido, o sea, una prueba de cudnto ha memorizado. A los padres
de familia les sucede lo mismo ; para ellos prueba, examen o evaluacion

son todos equivalentes.

En realidad todas estas palabras indican diferentes manera de medir y
calificar, es decir, de evaluar el aprendizaje de un alumno ; lo medimos
contra un patrén o nivel predeterminado y le damos calificaciones como

bueno, regular o malo, suficiente o insuficiente ; de acuerdo con criterios
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permanentes definidos que pueden ser personales, sociales, académicos
entre otros segtin el caso y la situacion.

Pero no debemos medir o evaluar, ya que lo memorizado tiene una
vigencia tan corta, que es una tonteria desperdiciar el valioso tiempo de los
alumnos y de la escuela en esa tarea. En realidad no se tiene muy claro
como se deben medir y calificar las destrezas y las habilidades del
pensamiento y del comportamiento, tales como el juicioc de una persona
para tomar decisiones en situaciones complejas, su capacidad para resolver
dificultades inesperadas, y su habilidad para compartir, liderar un grupo o

trabajar en equipo.

5.1. ; QUE SIGNIFICA EVALUAR?

Es importante iniciar reflexionando en torno al significado del término

evaluacién, a partir de las siguientes ideas basicas:

511 Lo que no es la evaluacion. Con frecuencia se confunde la
evaluacién con algunas practicas efectuadas en la clase para obtener unas

notas. Cudles con esas practicas?, normalmente son previas, examenes,



34
pruebas o trabajos presentados por los estudiantes, principalmente en los
finales de perfiocdo. Con éstas se pretende medir los conocimientos
obtenidos o determinar el cumplimiento de objetivos por parte del

educando.

Evaluar no es calificar el comportamiento, los conocimientos, las destrezas
adquiridos por el estudiante; por cuanto es muy dificil medirlos objetiva y
justamente por las respuestas dadas en una prueba oral o escrita. El afan
por conseguir una buena calificacién ha logrado desarrollar habilidades, en
muchos casos, para pasar estas pruebas por medic de sopletes, trampas o
copia, dejandoe de lado la responsabilidad por el aprendizaje de las diversas

areas.

La evaluacién no es un examen o prueba al que el estudiante se aproxima
con miedo y temor al término de un capitulo, una guia, un periodo o un
afio. La préactica tradicional en la Educacién ha reducido la evaluacién a
un examen rigureso, no por su exigencia cientifica sino por lo complicado

que es pasarlo. El miedo, con el cual llega el examinado a estas pruebas,
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bloquea su cerebro y capacidad de recordar, en es de estimular su analisis

y biisqueda de scluciones.

La evaluacién no es una medicién de conocimientos adquiridos u objetivos
alcanzados, ya que no tiene sentido rechazar a quienes no los logran en la
proporcién requerida como minimo. Hay que superar las barreras que
menoscaban el ritmos personal del rendimiento de un educando, su
autoestima y motivacién. Su derecho a educarse integralmente no puede
truncarse porque no alcanzé determinada nota o medicién ¢ el promedio
para pasar. Esto es mucho mds grave, cuando no lograr esta medicion
minima es sinénimo de fracaso y derrota que conducen a la apatia, al

descuido y falta de interés en el desarrollo de sus actividades escolares.

5.1.2. Lo que si es evaluar. En la actualidad se empieza a recuperar el
sentido real y genuino de la evaluacién identificindola como una
valoracién, una apreciacién, un analisis. Qué se analiza o valora?, lo que
acontece en y fuera del aula, en la asignatura, un trabajo, una prueba. De
inmediato se descubre que la evaluaciéon por si misma supera lo

cuantitativo requiriendo lo cualitativo.



Evaluar si es identificar y verificar los conocimientos, los objetivos, las
habilidades, no con el fin de dar una nota sino de observar y analizar como
avanzan los procesos de aprendizaje y formacién implementados. El fin de
la evaluacién como parte de lo educativo es propiciar la formacion integral
y no exclusivamente calificar. Lo importante no es qué nota se obtuvo o

cuénto se sacé sino qué se logré y cuanto se aprendié.

La evaluacion sf es una valoracion de la accién educacional efectuada por
el estudiante y el maestro, en la que se analizan los factores pertinentes al
proceso de aprender como la responsabilidad, autonomda, integracién
grulla, aciertos, dificultades, lo que se sabe y lo que no, los trabajos, la
investigacion, etc. Esta valoracion aparece como algo conectade y natural a
dicho proceso, distante de la intimidacién del examen o del temas a una
nota. El estudiante la percibe como perteneciente a la dindmica de la clase
y no como una exigencia externa impuesta por los maestros o el mismo

sistema.
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La evaluacion si es una reflexion que analiza las causas y factores que
motivaron un desempefio, un rendimiento o una participacién acertados o
no, excelentes o deficientes. El propésito no es identificar a los que si
tuvieron éxitc o a quienes perdieron o fracasaron, sino de orientar o
reorientar el trabajo de unos y otros. Este analisis que ha de ser individual
y grupal, es de gran importancia para ubicar las estrategias dinamizadoras

de los procesos de desarrollo, interaccion y aprendizaje.

5.1.3. Evaluacién como actividad humana. La evaluacién, por haberse
convertido en una exigencia externa impuesta por el sistema educativo, no
ha merecido interés e importancia por su valor intrinseco.

De ese modo, no se valora su relacién o conexién con el ser humano en si
misme y su vida, sea éste, estudiante, maestro, profesional. Obrero. Asi,
ha llego a ser una practica ambivalente, externa. Se cumple con ella pero

no se le halla un sentido real y genuino.

Qué sucede si se asume como una actitud humana? Equivale a darle una
significacién acorde con lo que la persona hace en su cotidianidad.

Permanentemente se efectiian valoraciones, se emiten juicios, se dan



38
opiniones, se expresan conceptos, que son formas evaluativas dirigidas
hacia s{ mismo, los que nos rodean, los objetos circundantes, los hechos

acaecidos.

La evaluacién en cuanto estd valorando, cuestionando, averiguando,
analizando, es algo natural, normal e inherente a la accion humana. No es
algo externo o superpuesto sino algo que responde a su misma necesidad y
naturaleza. De ahi la importancia que tiene en el contexto diario comeo

actitud humana y no sélo en la practica del aula de clase.

5.1.4. El evaluar es inherente y esencial en Educaciéon. No tendria
importancia evaluar, ni seria esencial, si se le juzga desde un enfoque

tradicionalista de calificacién o nota.

Incluso, perderia mucho de interés si se toma como algo que se hace
exclusivamente en el aula y no se le relaciona con la vida misma que se

ejercita a diario.
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Es cierto que con la Promocion Automatica desaparecié el niimero como
criterio de evaluacion para la primaria, y con el decreto 1860 desaparece
para la secundaria, sin embargo, permanecen unas letra que pueden
convertirse en un simple reemplazo de la nota. Es fundamental avanzar
mucho mas en el aspecto evaluativo integrandolo a la esencia y sentido de

la educacion.

La evaluacién es primwrdial cuando se le ubica como un recurso o
instrumento que responde a la dindmica misma y a la construccién del
proceso educativo. Con ella, se busca responder a las necesidades, a los
intereses, a los deseos, de los sujetos que estdn interactuando en el

quehacer pedagégico.

Se podria suprimir la evaluacion en Educacion? Es una pregunta que se

puede responder con un SI o un NO, segtin el enfoque que se le dé.

SI, cuando evaluar se reduce a dar una nota para aprobar una materia, un

grado o un afic. Seria absurdo continuar con esta forma de entender la
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evaluacién, mucho mas, si ella va unida con pricticas de represalia y

tirania.

NO, cuando se le entiende como valoracién y andlisis en una Educacién
centrada en sujetos y procesos. El proceso de ensefiar - aprender necesita

la evaluacién que le permite ser comprobado, examinado y orientado.

5.2. HACIA UNA EVALUACION INTEGRAL

La palabra integral nos ubica ante la totalidad del fenémeno educativo.
Hay una realidad educativa que estd compuesta de partes en su proceso y
funcionamiento. Evaluarla integralmente significa observarla y analizarla
en su conjunto, en su unidad y en los diversos momentos del fenomeno

pedagégico considerado como un todo.

Para evaluar integra]mente es necesario tomar en cuenta los siguientes

elementos:

5.2.1. El estudiante como sujeto integral e integrado. Se acentiia cada vez

con mayor énfasis la idea del estudiante como sujeto, centro del proceso



41
educativo. Se superan las visiones que lo consideran un objeto, un
receptor inactivo. Asi lo expresa claramente la ley 115 en su articulo 91: El
alumno o educando es el centro del proceso educative y debe participar

activamente en su propia formacién integral.

Qué aspectos articular al tomarlo como sujeto integral 7 Basicamente son

tres : el Cognoscitivo, el Psicoafective y el Motriz.

El elemento Cognoscitive, al cual histéricamente se le ha dade importancia,
especialmente en la escuela tradicional. Pero se ha dirigido al
conocimiento, preferentemente, de contenidos establecidos en los libros y
textos de las diversas ciencias los cuales son almacenados en la memoria,
recordados y repetidos. Importa el conocimiento instructivo pero no el
dirigido al sujeto humano del educando y al mundo que lo rodea. Asi es
fécil estar de acuerdoe con el pensamiento de Krishnamurti cuando dice:

El hombre ignorante no es el iletrado, sino el que no se conoce a st mismo, y el
hombre instruido es ignorante cuando pone toda su confianza en los libros, en el

conocimiento y en la autoridad externa para derivar de ellos la comprension. !

! KRISHNAMURTLJ. La Educacién v el significado de la vida Edit. Orion, México, 1972, pg.15.
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El estudiante como ser humano normal nace con la capacidad suficiente
para afrontar con inteligencia y eficacia el desarrollo de sus potencialidades
internas, la solucién a las situaciones que encuentra en su interaccién
humana y la perfeccién del conocimiento del mundo presentado por las

diversas asignaturas.

El elemento psicoafectivo, que ha sido el gran ausente en la practica
educativa. En la actualidad se estd buscando su valoracién en el espacio
escolar aunque no es facil superar toda una historia de las practicas de la
violencia que alli se ejercen. Incluso hoy hay quienes afioran esa época en
que se decia: Iz leira con sangre entra. Lo importante era instruir a toda costa

aunque fuera necesario utilizar la fuerza, los golpes.

Hoy en dia, gracias a diversas contribuciones disciplinares, se le esta dando
gran importancia a la efectividad, especialmente dentro de una pedagogia
de los valores humanos. Se le estd quitando fuerza a la ambicién, a la

misma técnica para darsela al amor.
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La Educacién Personalizada, que aparece en nuestro pais desde la década
del 70, ha contribuido a este rescate. Enfatiza factores educativos como la
libertad, la responsabilidad, el amor, que tienen asiento en el ser mismo del
educando. Asf lo planteaba Nieves Pereira en sus conferencias dadas en
Colombia por este tiempo:
El hombre, la persona, es algo valioso y porgque el valor estd en las entranas de su
ser, €s capaz de ser amado, de ser amable. Awar es reconocer el valor,.. es
reconocerlo como persona y algo que es valioso necesariamente atrae mi persona,
es decir, lo amo porgue “es”, por su ser personal. Solo el amor dialégico o de

relacion es capaz de hacer crecer al otro,

De este modo, se da reconocimiento a la dimensién interior, psiquica,
afectiva que esta latente en el educando. El estudiante aprende con real

gusto cuando se le tiene en cuanta lo que él sistema, aprecia y valora.

El elemento motriz o activo que igualmente ha ido ganando importancia
dentro del proceso educative. Frente a una instruccién eminentemente

tedrica y receptiva, se impone actualmente la parte activa con el principio
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aprender haciendo. No sdlo se identifica que el hombre es accién y en ella se

realiza, sino que en dicha accién estd aprendiendo.

Por eso, la recreacién y la lidica adquieren gran importancia atin dentro
de la misma labor pedagégica del aula. Su importancia se concibe no sélo
para los educando infantes que necesitan desarrollar su sistema motriz sino
para todos los estudiantes por cuanto con su participacion activa estdn

contribuyendo a su proceso de formacion integral.

En sintesis, al considerar al ahummo como un sujeto integral, se llega al
tridngulo humano sefialado por los hermanos Miguel y Julidn de Zubiria,
quienes afirman:

El nifio conoce, ama y actia. Lo comun a los hombres es poseer estas tres

virtudes. Conocimiento, valoraciones y actuaciones. 2

5.2.2. La Relacién Educativa entre los sujetos Participantes. La concepcién
que considera al hombre como ser en relacion ha empezado a incidir

radicalmente en la préctica educativa. El aprendizaje ya no es el resultado

* ZUBIRIA, Miguel y Julidn,
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exclusivo de la ensefianza trasmitida por el profesor sino de la interaccién
o interrelacién humana que se da en el aula y fuera de ella. El estudiante
estd en permanente interaccién, y al tomar consciencia de ella, aprende

interrelacionandose.

Quiénes son los sujetos que intervienen en este didlogo en la relacién
pedagoégica para entenderla integralmente? Son tres: el estudiante, los

padres y los educandos.

El estudiante es el sujeto principal, centro del proceso de formacién, a quien
ya no es posible tratar como un objeto, un receptor o un ente vacio al cual
hay que llenar de contenidos. Por el contrario, hay que considerarlo como
un ser humano capsz de pensar, actuar y sentir por su propia cuenta.
Capaz de hacer preguntas y dar respuestas libres, responsables, creadoras,

¥y no anicamente repetir o memorizar.

El estudiante como sujeto estd dotado de potencialidades internas,

aptitudes, intereses, anhelos, necesidades, destrezas las cuales va



46
desarrollando en la medida que cree, evoluciona y se educa. Es capaz de

aprender a aprender.

Pero el estudiante no esta solo o aislado en el aula, el colegio o el hogar.
Comparte su aprender. El educando no aprende solo, ni para si mismo
sino que lo lleva a cabo en compafila y para los otros, creando una

dindmica de reciproco aprendizaje -ensefianza,

El maestro actual conoce el poder educador del grupo en las practicas del
aula. El es el dinamizador de ese grupo. El grupo se convierte en apoyo
para sus compafieros, desarrolla aprendizajes vy soluciona diversos

problemas de interaccién y comprensién de temas y problemas.

Los padres de familia juega un papel primordial en el proceso formativo de
los estudiantes. All en el nicleo familiar nace, crece, juega y aprende.
Gran cantidad de su tiempo transcurre en ese entorno. Al el educando
no sélo hace tareas escolares sino que realiza labores de colaboracién,

interactiia de mnmuiltiples maneras. De esta forma, consciente o
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inconscientemente, se fortalece o no el aprendizaje-ensefianza del colegio o

escuela.

La escuela actual, activa y personalizante, insiste en el acercamiento e

integracion de la escuela y el hogar, el colegio y la familia.

La familia es parte de la comunidad educativa y estd lamada a participar
en el gobierno escolar. Asi se establece en los articulos 142 y 143 de la Ley
General de Educacién y en el decreto 1860 en los articulos 30 y 31. Si es
considerada parte de la comunidad educativa, es primordial que se le dé

categoria de sujeto activo en la formacién integral de los educandos.

El magstro es un tercer sujeto que interviene en el proceso de formacién del
estudiantado. Sea que se le llame o tome como Docente, instructor,
profesor, pedagogo o maestro que oriente, ensefia 0 anima. Es esencial su
papel de sujeto que interactiia dialégicamente. Fuera de esta relacién

dialégica no se da una Educacion integral.
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No basta que el maestro renueve instrumentos, métodos, temas, contenidos
y objetivos, es necesario que se sienta sujeto de una interaccién dialégica
en que se dinamiza y mediatiza el proceso de aprender-ensefiar-
hacerpensar-valorar-saber.
En sintesis, en la relacién educativa participan, se conectan y comprometen
entre si tres sujetos dinamizadores del proceso de formacion: los
estudiantes, los padres de familia y los docentes. Entre mejor integracion
dialégica exista entre los tres, maAs se acrecienta la calida educativa y

humana.

5.2.4. El Proceso Metodologico. La metodologia entendida como la forma
o manera de afrontar la accién educativa, posee gran importancia en la
pedagogia actual ya que de ella depende gran parte de la eficacia o fracaso
del proceso de aprender implementado en el aula.

Evaluar integralmente el proceso metodolégico implica armonizar tres
preguntas que se relacionan con él: qué se aprende o ensefia, quién

aprende y ensefia y cémo se aprende o ensefia.
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¢ Qué se aprende o ensefia? Cuando se hace esta pregunta se averigua por
los contenidos, los temas, a través de los cuales se vehicula un conocer;

aspecto que ha tenido gran importancia en la Educaciéon.

Sin desconocer su trascendencia se plantea hoy la necesidad de aprender a
investigar en las fuentes donde se encuentran los conocimientos y los
instrumentos o herramientas para acceder a su construccion. De igual
modo, es basico aproximarse a la realidad misima para percibirla, conocerla
y, asi, apropidrsela y construir el conocimiento que conduzca a su
transformacién.

(Quitn ensefia o aprende? FEsta pregunta se relaciona con los sujetos que
intervienen en el proceso de ensefiar - aprender. Anteriormente en la
relacion educativa se mencioné la trilogia de sujetos que participan en ella;
padres-estudiantes-maestros.  El aprendizaje se hace posible en el
encuentro permanente con el mundo y con los otros sujetos, es decir, en un

contexto social.

La interaccién dialogal de padres-estudiantes-maestros integra un tric de

sujetos ensefiantes-aprendientes. Aunque no siempre se tenga consciencia
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de este papel de sujetos, se estd participando en este proceso. El padre de
familia es quien menos logra apersonarse de esta funcién ya que es algo
que deja en manos del maestro y el colegio. Sin embargo, los padres son
los primeros maestros y los maestros los segundos padres. En ese
intercambio de hogar-colegio, los estudiantes van dinamizando su proceso

de aprender.

Es importante tomar en cuenta las condiciones, las necesidades e intereses
reales de los sujetos dinamizadores del proceso formative. Entre mayor
conocimiento se posee de los sujetos participantes, mayor posibilidad de
interaccién, didlogo, eficacia y calidad en el mismo.

;Como se ensefig-aprende? El método es una gran clave para la accién
educacional. No sélo es esencial el qué pensar, el qué conocer, el qué decir

sino el cémeo lograrlo.

El método es el modo, la forma concreta de llevar a cabe una accién de
aprendizaje, una solucién a un problema determinado, una tarea de clase,

una investigacién, un trabajo grupal, un debate, una mesa redonda. No es
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lo mismo hacerlo autoritariamente, que trabajar democraticamente. No es

igual actuar de modo ingenuo o dogmatico que realizado criticamente.

Si se desea superar concepciones reduccionistas o unilateralistas, es
necesario integrar el qué, el quiénes y el cémo a la hora de evaluar, es
decir, los conocimientos o contenidos, los sujetos activadores del proceso

de ensefiar-aprender y el método empleado en su desarrollo.

Se tiene una evaluacion integral cuando se toman en cuenta y se armonizan
en interaccién dialégica, por un lado, los sujefos que influyen en la prictica
educativa; por ofro, ¢! desarrollo integrado de capacidades cognoscitivas,
psicoafectivas y activas del educando como sujefo central del proceso de
aprender que dinamiza social y cooperativamente; y, por tltimo, los
diversos momentos y elementos de la administraciéon y el proceso

metodolégico de la accién educativa.

5.2.5. Tipos de Evaluaciéon. Los docentes debemos considerar en el

momento de evaluar los siguientes tipos de evaluacién, los cuales de una
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manera distinta nos brindan informacién acerca de lo que hacen cada
estudiante. Estas son:

e Evaluacién Analitica

Con este tipo de evaluacién miramos diferentes perpectivas y hacemos
juicios separados de cada una de las actividades que hacen los estudiantes.
s Evaluacion Enfocada

Al evaluar de esta manera, hemos enfocado nuestra atenciéon en un aspecto
especifico. As{ por ejemplo: en la capacidad del estudiante para hacer
generalizaciones.

* Evaluacion Holistica

Al aplicar este tipo de evaluacibn miramos todo el trabajo de los

estudiantes, hacemos una evaluacion global.

5.3 CRITERIOS PARA EVALUACION EN EL AULA.

Los siguientes criterios son planteados por expertos del MEN y tomados

de diversos autores:

* Es una actividad necesaria y compleja.



53

e Se basa en un concepto de desarrollo humano.

¢ Busca comprender los procesos de desarrollo integral humano.
Requiere procedimientos adecuados para recoger, organizar e
interpretar la informacion.

¢ Un evaluador efectivo es el evaluado.

» FEl proceso evaluativo debe ser agradable, exigente, regido por principios
éticos y cientificos.

e Los resultados de la evaluacién son fuente de temas y de ideas para

investigaciones pedago6gicas.

54 PRO- MOVER

El promover exige progresar. No basta pasar la promocién requiere trabajo
permanente de todos los actores involucrados en el proceso educativo, por lo
tanto si se presentan dificultades es necesario planear y ejecutar diferentes
estrategias, tales como:

» Actividades grupales e individuales.

* Actividade Pedagogicas complementarias.

» Actividades complementarias especiales

e programas de actividades académicas.
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El profesor Orlande Mesa Betancur, plantea textualmente en su documentos
“ algunos conceptos sobre las estrategias de intervencién”, que los centros
educativos al elaborar sus propios curriculos de acuerdo con los intereses y
condiciones particulares de la institucion y de sus estudiantes, se tenga

presente entre otros elementos la evaluacién.

En Matematicas, por ejemplo, no informa mucho una frase como: “tiene
dificultades para resclver problemas”, pero si tiene sentido la frase: “ Se le
dificulta escribir, en cédigos matematicos, los enunciados de los problemas”,
pues, de esta altima anotacion se desprende una accién didéctica: ejercicios
para transcribir enunciados, presentados en el lenguaje comtin, al lenguaje

de los simbolos matematicos.

La evaluacién no deberia limitarse a la descripcién y analisis de las carencias
frente a un saber, sino también al informe de todos los elementos positives
que muestra el estudiante, en cada sector del conocimientos y en cada

tematica tratada”.
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5.5. LAEVALUACION EN MATEMATICAS

Las matematicas por sus caracteristicas peculiares, se han prestado con
facilidad a la elaboracion de pruebas escritas y test estandarizados. Al
respecto de la evaluacion en matematicas el Dr. Luis Rico manifiesta: “ las
investigaciones en educacién matematica sobre evaluacién son muy recientes
y esto hace que sea un poco dificil trabajar en este campo”?. Sin embargo en
los estados unidos se estd cuestionando fuertemente sobre el tipo de
evaluacién que se desarrolla en las clases de matematicas. El Dr. Jeremy
Kilpatrick informé en el seminario de investigacién que se desarrollé en
marzo de 1.993 en la Universidad de los Andes que se estd trabajando
concretamente sobre tres principios: El primero en que las matematicas debe
tener que ver con contenidos matematicos importantes. El segundo principio
es que la evaluacién que se haga debe ayudar al estudiante a aprender
matemiticas y el tercer principio es que la evaluacién debe utilizar para

ayudarle a todos los estudiantes a que tengan acceso a la matematica. “En

IRico Luig. Educacién Matemética. Seminario de Investigacién. Grupo Editorial Iberoamericana, Pég
62/1.995,
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todas las partes del mundo se utiliza la matematica como una barrera para
que el estudiante no siga su educacién” 4
Se plantea entonces la necesidad de entender la evaluacién como “un
proceso de negociacion”, partiendo de la premisa de que la ensefianza
también lo es y de que no se puede separar la ensefianza de la evaluacion.
Por lo tanto es imposible hablar de cambiar la evaluacién sin cambiar el
curriculo, de tal forma que las matematicas sean mas aplicadas, que se
preocupen mis por los problemas de la vida real de los estudiantes y por la
matematica de la cultura en donde viven sus estudiantes. “ Hay que situar la
matematica dentro de un contexto historico y cultural y por lo tanto su

evaluacién”.

Pero a pesar de la intencién innovadora de la norma de evaluacién de logros
que se plasma en la Ley General de Educacion y de los desarrollos
posteriores hechos por el Ministeric de Educacion, es muy preocupante la
forma como esto - que pretende ser un cambio de enfoque- se ha concretado.

En muchas instituciones los cambios se limitan a:

* Kilpatrick, Jeremy. Educacién Matemdtica. Seminario de Investigacion. Grupo Editorial Iberoamericana.
Pig 6/1.995.
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s Pasar de una escala de calificaciones numéricas a una cualitativa, o a una
serie de enunciados que, en el fondo, no son més que la expresién de una
escala.

e Modificar los formalismos de redaccién de objetivos y criterios de
evaluacién, para adaptarlos aounos nuevos en lo que se redactan logros e
indicadores de logros.

¢ Introducir unos procedimientos, IMAS O IMEeNnos INecAnicos, para ponerse a
tono con las nuevas exigencias que la norma establece sobre promocién,
actividades de recuperacion, autoevaluacion y coevaluacion de Ios

estudiantes.

Pero las concepciones sobre evaluacion, educacién y ensefianza se

mantienen intactas en lo fundamental y por ende, sus respectivas practicas.

Las concepciones que se tengan de evaluacion en geneal, determinan las
pricticas especificas. Es muy diferente evaluar en matemiticas,
soportandose en la idea de control, que basindose en la concepcién de la

evaluacion como comprension.
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Al evaluar con la idea de control se busca recoger y analizar informacién
para definir si el desarrollo de un determinado proceso responde al plan que
se ha establecido - o mis precisamente, preestablecido- para la consecuciéon
de las metas y fines que tambiém se han fijado con anterioridad. Desde esta
forma de pensar en la evaluacién puede incluirse, o no, la intencién de
identificar los factores que facilitan u obtaculizan el desarrollo del proceso
planeado. Lo disefiado, las metas y fines se definen segtin una formas de
comprederle a las expectativas que se tenga de éste. Esta comprobacion de
la correspondencia entre lo planeado y lo logrado, y la identificacién de la
incidencia de factores que favorecen u obstaculizan, se hace con el fin de
introducir los correctivos necesarios que garanticen el adecuado desarrollo

del paln incial, o la optimizacién del mismo, tanto como sea posible.

La evaluacién para la comprension, se interesa por recoger y analizar
informacién para comprender la nueva realidad que estd generando el
desarrollo de un proceso. Ya no se trata de evaluar para limitarse a
contrastar lo esperado con lo realizado, sinc de evaluar para que los sujetos
involucrados en el proceso educativo tomen conciencia sobre las cosas en

que ellos estan implicados.
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Desde esta perpectiva se procura “captar la singularidad de las situaciones
concretas, las carcateristicas particulares que definen una situacién y que
pueden considerarse responsables del curso de los acontecimientos y de los
productos de la vida del aula. Los estudios sobre procesos han de registrar
los sucesos en su evolucién, en su estado de progreso, observar las
situaciones e indagar los juicios interpretaciones y perpectivas de los

participantes 5

Si el profesor concibe su ensefianza como la accién que se limita a presentar
modelos que el estudiante tiene que reproducir, muy seguramente la

evaluacién estara orientada a verificar si es capaz de reproducirlos.

En cambio si se considera que la ensefianza de la matematica se orienta a
educar el pensamiento matematico, esta idea sobre la posibilidad de asumir
la evaluacion de una forma mas amplia a la de verificar el logro de objetivos
puntuales, ya que podra plantearse el reto de evaluar la capacidad que tenen

los estudiantes, no sodlo de aplicar inteligentmente modelos conocidos, sino

*Perez , Gomez, Al Macdonald, B, y Gimeno Sacristan, J. La evaluacién: Su teoria y su prictica. Venezuela,
Coperative Laboratorio Educative.
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de pensar en forma creativa y critica y de resolver problemas novedosos por

cuenta propia.

Tomando como referencia las ideas ya formuladas sobre educacién,
ensefianza y evaluacién en general, podemos plantearnos la pregunta: ; qué
se debe evaluar en matematicas?, pues bien, en una primera aproximacién se
dird que en matematicas se propone evaluar el proceso de construccién del
conocimientc matematico, pero que se entiende por este proceso? A esta
pregunta no hay una respuesta tinica, pues todo depende de las

comprensiones que se tengan.

El proceso de construccién del conocimiento matemitico en la escuela, como
el de cualquier otra drea del conocimiento, es complejo y depende de
muiltiples variables. Este esta intimamente ligado al proceso de desarrollo en

general, en particular al cognitivo, al del pensamiento logico - matematico.

Si bien la sociedad asigna a la escuela el papel de orientarlo y promoverlo,
ésta no es la tnica que intervien; estan ademas la experiencia social y

cultural, el contacto con el mundo de las cosas que estan fuera del contexto
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escolar, asi como también los procesos de maduracién fisiologica del
individuo. Y no lo hacen como factores que intervienen de manera
independiente, sino en mutua interrelacién. De manera que el proceso de
construccion del conocimiento matematico en el escuela hace parte de un
proceso mis amplio; el desarrollo del sujeto en general. Lo que haga la
escuela, la orientadion que le dé a sus acciones, hace parte constituyente de
este desarrollo, pero asu vez, el proceso general incide en los alcances reales
de las acciones de la escuela. Esto dltimo se manifiesta en la necesidad de
reconocer que la verdadera comprension, esa que permite actuar de manera
inteligente y creativa ante un problema novedoso, toma su tempo; que la
pedagogia puede y debe ayudar a construirla, perp que ésta no se da por el

simple hecho de que el profesor la explique.

Pero que debemos evaluar entonces? El proceso de construccién del
conocimiento matematico escolar. Este es un proceso pedagogico que busca
propiciar las condicinoes mas favorables en la escuela, y en particular en el
aula, para promover la construccidén del pensamiento matematico en los
estudiantes. En este sentido la evaluacion hace referencia a las preguntas

por la pertinencia, la eficacia de la organizacion y la ejecucion de las



62
experiencias didacticas que se desrrollan; por la adecuacién de éstas a las
condiciones del grupo y de cad alummno para lograr el aprendizaje que se
considera deseable, en la direccién y calidad que pretende ayudar a

producir.

En el marco de este proceso pedagogico conviene didtinguir dos
subprocesos: los propiamente cognitivos y los interactivos. Los primeros, se
refieren a los procesos del pensamiento que es necesaric desplegar para que
los estudiantes hagan matematicas; éstos estan ligados al desarrollode
pacacidades generales tales como la abstraccién, el analisis, la sintesis, la
generalizacion y la identificacién de modelos; y a capacidades especificas
que estAn presentes para que el estudiante aprnda comprensivamente los
contenidos especificos que se ensefian. Los segundos, los interactivos, hacen
referencia tanto a las relaciones del nifio con los otros que lo acompanan de
manera més © menos directa en el aprendizaje de la matematica
{compafieros, hermanos, padres y maestros, como a la relacién que él va
construyendo con ese objeto particular del conocimiento. En este sentido la
evaluacion responde a preguntas como: jes interesante y agradable la

matematica para el estudiante? jLe encuentra sentido?;muestra autonomia
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intelectual? ;Se siente capaz de hacer matematicas? ;El tipo de relacién que

establece con los otros moviliza su pensamiento?.

Mostrada la complejidad conviene entonces formular la pregunta:jcémo
comprender y manejar ese proceso? Antes de anticipar una respuesta se
empezard por hacer una consideracion de orden general: “un procesc es
inasible,... aprendemos solo una seccién, un fragmento, un recorte”.¢ Debido
a que un proceso complejo y mmiltiple, sélo pueden observarse fragmentos
del proceso real; del estudic de estos fragmentos, es posible obtener
explicaciones cada vez mis amplias del proceso global. Debido al cardcter
continuo de éste, para estudiarlo es necesario hacer cortes con el propésito
de obtener informacién en momentos particulares de ese continuo - los
estados- A partir de la descripcion de estos estados y de las explicaciones que
se elaboren para dar cuenta del paso de un estado a otro, sae reconstruye el
proceso. Con lo que tenemos, entonces dos acciones -dos disecciones- al
estudiar un proceso: una de fragmentacion del proceso global en
subprocesos especificos y otra de cortes de cada subprocesos particular, que

busca dar cuenta de los estados.

S VASCO y otros. Educacién para el desarrollo Migién Ciencia , Educacidn y Degarrollo tomo 2. Santa Fé
de Bogotd 1.995.



Queda claro, entonces, por una parte, que el proceso es un hecho real, pero
que la representacién que se hace de eéste es una construccion. Esta es tanto
mejor cuante mayor sea la calidad de las herramientas conceptuales que se
tengan ara organizar e interpretar los datos. Por otra parte, que el proceso
no son los datos observables, sinc que éste se infiere a partir de éstos. En el
caso particular del procesc de construccién del conocimiento matematico, los
datos son las conductas que se observan ( lo que el estudiante dice y hace
resolver un problema; a partir de éstas y con base en las comprensiones que
el maestro tiene, éste infiere lo que sucede en la mente de cada alummno.
Muy seguramente un profesor, a medida que amplia sus experiencias, y que
se esfuerza por comprenderlas mejor, modificard y enriquecera los modelos

desde los cuales hace sus interpretaciones.

Cuando el profesor intenta construir el o los modelos que den cuenta de un
procesc particular que se pretende estudiar, puede identificar momentos en
los que los sujetos actiian de una forma caracteristica, mas o menos diferente
a la de otros; estos momentos marcan cortes en el proceso, son el pasce de un

estadio a otro. Estos estadios podrian ser utilizados para definir los logros
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que se alcanzan en un proceso identificar que un sujeto estd en uno de estos

estadios, y podrian llamarse indicadores de logro.

De lo anterior se infiere la necesidad que se tiene de evaluar a aprtir de una
comprensién, cada vez mas amplia y elaborada, del proceso de construccion
del conocimietno matematico, dedes la cual se puedan definir los estaios de
cada proceso particular y los indicadores de denuncian que el estudiante ha
logrado tal estadio. Si se carece de esas comprensiones, los logros y sus
indicadores seran definidos de nuevo, con base en la organizacién que se dé

a los contenidos de las disciplinas.

5.6. PRINCIPIO DE EVALUACION

1. Principio de Contenido

Cualquier evaluacion de aprendizaje de las matematicas debe reflejar lo que
es mas importante que el estudiante aprenda. Esto significa que no debemos
hacer exdmenes que no sean importantes, la evaluacién envia una sefial a los
estudiantes y a los padres de familia sobre lo oque es muy importante en

Matemaéaticas.
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2. Principio del Aprendizaje
Cualquier evaluacion que hagamos debe llevar al estudiante a aprender
matematicas. La evaluacién debe promover también el aprendizaje.
3. Principio de Acceso
LA evaluacién debe utilizar para ayudara los estudiantes a que tengan acceso
al muno de las matematicas. Nuestra evaluacién no debe tener estudiantes
fuera de las matemiticas y no debe ser un filtro sino un puente para llegar a

ellas.

5.7. ESTRATEGIAS DE EVALUACION EN MATEMATICAS

Al pensar en la evaluacion como un proceso de construccién del
conocimiento debemos reflexionar acerca de las preguntas ; Qué se va a
evaluar? y ; C6mo se va a evaluar?

Pues bien, existen muchas formas y estrategias para desarrollar la
evaluacion, las cuales van a estar ligadas a la concepcién que se tenga sobre

evaluacién en ese momento o que este practicando el docente.
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En el boletin - 9 de 1995 del club EMA (club de Educacion Matematica de la
Universidad de los andes “ una empresa docente” se encuentra publicado un
articulo escrito por el profesor Robertc Puentes del Colegio mayor de
Nuestra Sefiora del Rosario, el cual hace unas apresiaciones sobre
evaluacién, en donde en base a las palabras de Ali Farrell de la Unidad de
Investigacién en Educacion y Tecnologia (TERU : “ El objeto de la evaluacion
debe estar directamente relacionado con el aprendizaje y el progreso de los
alumnos, y esto no se da si los alummos trabajan para ser evaluados. Es
importante entonces, adoptar una posicién en la cual los laummos se
compromentan con el tipo de experiencias ttiles para el desarrollo de sus
capacidades, con el fin de poder evaluar dichos procesos”. El profesor
Roberto al respecto manifiesta que estas palabras nos dejan en la puerta de
algo que se vive a diario en las aulas de clases, en cualquier centro educativo
del pais, y que, a menudo nos hace doler la cabeza como es la evaluacion, sus

objetivos, sus finalidad y practica.

Si hacemos una mirada en el ambito de la educacion, en todos los tiempos,
nos encontramos que una de las mayores dificultades ha sido la corriente a la

evaluacién, nombre que de por si encierra toda una carga negatica de
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historia y de concepcién; por lo que de acuerdo al profesor Roberto Puentes
es mejor referirnos a la evaluacién como una reflexion del desempefio

académico.

Através de los tiempos mucho se ha pensado, debatide y escrito sobre el
tema; pero de alli a una practica concreta derivada de una propuesta
cuidadosamente descrita y disefiada existen muy pocos indicios. Reflexion
ésta que no se debe concebir como una practica calificativa (evualcién
sumativa hecha en forma conyuntural ni tampoco centrarse en dos o tres

aspectos solamente como son: tareas, previas, trabajos, etcétera

Al involucrar a los alumnos en el proceso constante de reflexion del
desempefio académico es indispensable no solamente como hecho
democratico - participativo, sino como medio para romper las anacrénicas
distancias entre el profesor y el alumno, es decir, para humanizar una labor
que pretende formar integralmente a seres humanos. Y al hablar asi
debemos considerar al profesor como una persona no infalible, no acabada,
susceptible de cometer errores, que aprende en el diario contacto con sus

estudiantes y sus diversos temas sobre los que el alumno presenta ciertas
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concepciones, las cuales podemos aprovechar ya sea para corregir o

profundizar; es decir , hacer una cambio concpetual,

Pero deberiamos observar, valorar, rescatar y afianzar en los procesos de
aprendizaje para que la reflexion del desempefio académico fuera mas

integral, mas coherente y por ende se acercara a niveles de justicia.

Veamos entonces algunas estrategias a tener en cuenta por la mayoria de

profesores, para que la reflexion del desempefio académico sea mas integral:

5.7.1 TRABAJO INDIVIDUAL. Se entiende como la persistencia, el intento,
el andlisis que el alummno realiza en soledad y silencio y que requiere un
tiempo apreciable dentro de los procesos de aprendizaje. En esta estrategia
es importante el abordaje del asunto, tema, ejercicic problemas, etc, de
manera optimista, pasando,si es el caso, por los repetidos intentos derivados

uno del otro y enriquecidos por la correccion de los errores.

5.7.2 TRABAJO EN GRUPO. Es el medio para controvertir, sustentar y

socializar dudas y claridades; para obtener argumentos y conclusiones
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coherentes al hablar y al escribir de forma que redunden en una mejor
comprension de los diferentes temas tratados. Es aqui donde valores sociales
como el respectoc a la diferencia. A la libre opinién y a la ordenada
participacién, entre otros, cobran gran importancia de construccién y/o

reconstrucccion. Este es un trabajo subsecuente al trabajo individual.

573 PARTICIPACION. Entendida como la reflexién para socializar
conceptos y analisis. Se considera que el tiempo para realizarla es de basica
importancia tanto en los momentos previos de concepcion de ideas por parte
del alumno ( la mente busca, desecha, organiza, y por tanto tarda , Como en
los instantes de explicacion y ejecucién de las mismas, ya sea en forma oral o
grafica de acuerdo con la naturaleza que caracteriza a cada ser humano en
este caso el alumno. Aqui es importante el respeto a sus diferentes ramas y
del desarrollo del estudiante en su capacidad de argumentar y de ser

coherente al hablar y al escribir.

5.7.4 . PROCESO COGNOSCITIVO. Hablamos de los cambios conceptuales
por los que el alumno debe pasar para poder acceder a una escala cada vez

mas alta en el conocimiento. Sabemos que cada persona desarrolla un ritmo
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particular durante sus procesos que, entre otras cosas depende de sus bases
tebricas y practicas, de su autopreparacién, de su persistencia, de sus
proyecciones y de sus vivencias. Por tanto, es importante acercarse a estos
desiguales desarrollos, alge que para muchos docentes es muy dificil seguir
ya sea por la numerosidad de los grupos, o por la lamada carga académica

que se le suele otorgar.

Sin embargo surge la feliz ventana de incorporar a los alumnos en este tépico
de reflexion al desempefic académico mediante monitorias reflexivas y
construcitvas que posibiliten la ayuda en el progreso del conocimiento y de

los valores individuales y por tanto grupales.

Actividades como las previas, los trabajos, los ensayos, etc, deben ser
redisefiadas de forma que ayuden a reflejar el proceso cognoscitive. Estas
actividades, una tras otra deberan ser analizadas por los monitores y el
profesor, para luego socializar las diferentes observaciones con el respectivo
alummo de forma que éste pueda revisar y corregir profundizando en el

topico sobre el cual tiene falencias, es decir se observara en ellos los
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progresos y avances cognoscitivos conjuntamente concebidos, asi estos

indicadores, se despojarian de ciertas dosis de ansia a los alumnos.

5.7.5. ADCE (Actividades de desarrollo cognoscitivo extraclase). No se puede
seguir dando a las tareas las connotaciones de exceso, entretenciéon, trabajo
para los padres y amigos, comodines de temas no vistos,etc, que hasta ahora

se han dado de manera tacita.

Estos trabajos deben ser actividades que posibiliten el desarrollo del
conocimiento en forma gradual, positiva, y agradable, lo que se puede
conseguir si el alumno es consciente de las posibilidades de crecimiento que
tiene en el contacto con ellas ya sea como actividades de refuerzo o

preparacion de la siguiente clase.

Después de haber dialogado y llegado a un acuerdo con los estudiantes
acerca del porqué y para qué se trabaja en tiempos y espacios extraclases, se
puede pensar que estos trabajos de desarrollo cognoscitivo serviran para la
mejor comprension, para la profundizacién, para la aclaracién, para la

reafirmacién, para la consulta y por que no, para desarrollar investigacién



73
acerca de cualquier temna apenas sosloyado durante las clases o simplemente

no visto.

5.7. 6. CONVIVENCIA. El ser humano es desde si mismo y hacia afuera, un
ser social que cohabita espacios y tiempos con sus diferentes, por tanto,
pensar en el conocimiento come tnica materia prima para formarlos es no
menos que subestimar las posibilidades que tiende crecer agradable o
inteligentemente. Compartir, ayudar y participar, discutir, entender y
querer son los principios que deben ayudar en el crecimiento de valores
coherente en el progreso personal y de conjunto que todo individuo y

comunidad deben buscar.

Sin duda el amor, el respeto hacia cada cual, deben ser las primeras pautas

que nos llevaran al respeto por los otros en su integridad.

Por lo tanto, escuchar no solo es oir, ser critico no es atacar ni sentirse
atacado tal como lo expresa Borges: “no importa quien lo diga, lo importante

es que se diga, sin concesiones, en pos solo de la verdad”
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Los valores derivados solo de principios, valores que forman filosofia de
vida; filosofias para el mejor vivir, para el mejor estar. Hablar con los
alumnos acerca de estos profundos tépicos en las clases, reflexionar cuando
dichos tépicos se enfermen, es entonces una necesidad y no un atraso en los

programas curriculares.

5.7.7. PUNTUALIDAD Y ASISTENCIA. Se refiere a la oportunidad
presencial del estudiantes en las clases. Un alumno que falle a una o varias
secciones de clase ha de quedar en desventaja de crecimiento conceptual y
de valores que se den en las mismas y por tanto sus rendimiento y desarrolle

podria ser diferentes.

Por otra parte es de preocupacién para todos aquellos que departimos
momentos académicos el que algin estudiante falte o llegue tarde en
repetidas ocasiones o que salga de clase, ya que estas conductas nos alertaran
de algtun problema exixtente , sobre el cual posiblemente podamos intervenir

en forma positiva.
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Los compromisos adquiridos, la palabra dada, deben volver a ser

importantes, prioritario para todos.

Estas estrategias de reflexion del desempefic académico se pueden variar,
reacondicionar o definirse de acuerdo con las instituciones educativas, a las
reflexiones inviduales o grupales de los docentes, a las necesidades de las

comunidades y a las politicas legales existente.

Pero al hablar, disefar, proponer y ejecutar una reflexién de este tipo
integral requiere de un acercamietno mayor a cada uno de los alumnos que
departen en las secciones de clase, hecho que implica hablar casi de

personalizacién y, por ende, de idealismo.

Existen otras formas de evaluacién, que complementadas a las anteriores

pueden dar nuevos resultados. Veamos:
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5.8. EVALUACION DEL PENSAMIENTO MATEMATICO

A pesar de los estuerzos que ha hecho el Ministerio de Educaciéon en materia
de evaluaciéon, en la mayor parte de las escuelas la evaluacion todavia se

hace mas sobre resultados que sobre procesos.

Es decir, el maestro suele limitarse a evaluar el desempefio final de sus
alumnos después de un proceso de ensefianza. Esta idea de evaluacién como
un rendir cuentas, reduce la participacion del alummo a la condicion de

examinado.

Por esta forma de concebir la evaluacién, suelen desconocerse tanto los
procesos pedagogicos como psicologicos (de orden cognitivo y emocional),
que hacen posible los resultados que se obtienen. Estos hechos conducen a
que la mirada que se hace sobre el desempefio de los alummos esté mas
interesado en emitir un juicio, que en comprender el proceso que se estd
dando.

Las précticas evaluativas se corresponden con las concepciones que orientan

las practicas pedagogicas. Si tradicionlamente la escuela ha evaluado
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resultados y no procesos, es precisamente porque ha concebido la ensenanza

de la matematica como entrenamiento en conductas especificas.

Si, por el contrario, la educacién matemética es concebida come la ayuda que
se le brinda a los nifios para que vayan desarrollandc su pensamiento

matematico, la evaluacién necesariamente debe dar cuenta de este proceso.

El proceso de construccién del conocimiento matematico es complejo y

muiltiple e involucra tres subprocesos intimamente relacionados.

¢ Procesos Cognitivos, que se refieren a los procesos de pensamiento para
aprender los sisternas conceptuales propios del conocimiento matematico.

¢ Proceso interacitvos, que aluden al mundo subjetivo del nifio y estdn
presentes en la totalidad de las relaciones que establece con el mundo
( fisico, social , cultura, etcétera ).

» Procesos pedagégicos, que apuntan a las condiciones que se propician en
la escuela, y de manera particular en el aula.
La evaluacion del proceso de construccion del conocimiento matematico

stipone, entonces, dar cuenta de estos tres subprocesos. Si bien se suele
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dar mayor importancia a la evaluacién de los procesos cognitivos, es
crucial tener en cuenta los procesos interactivos y pedagégicos, pues en la
evaluacion de éstos pueden encontrarse muchas clases para comprender
las maneras particulares como cada nifioc avanza en el desarrollo de su

pensamiento matematico.

5.9, SUBPROCESOS QUE CONSTITUYEN LA CONSTRUCCION

DEL CONOCIMIENTO MATEMATICO

En este esquema se representan los tres subprocesos que constituyen la
contruccion del conocimiento matematico en la escuela, apareciendo en el
centro los procesos pedagogicos pues, en éstos hacen aparicion y se

promueven los procesos interactivos y cognitivos.



PROCESOS PEDAGOGICOS
- Didéacticas
- Actividades
- Situaciones significativas
- Juegos didécticos
- Organizacion social del aula
PROCESOS INTERACTIVOS PROCESOS COGNITIVOS
- Relaclones del nifio con - Procesos generales del
nosotros (companeros, padres pensamiento {abstraccion,
hermanos, maestros) anilisis, sintesis etcétera )
- Relacién del nifio con las - Procesos especificos del
matemdticas, pensamiento {orden,
clasificacién, aditivos

multipiicativo, etc. 7

5.10. ESTANDARES DE EVALUACION DE LOS ALUMNOS

79

Los estandares de evaluacion describen lo que debe observar y medir

cuando se quiere ver que matematica saben los nifios. Un punto central de

este proceso es que los profesores extraigan signiticado de su interaccién

con los alunmos. A este nivel es que se toman las decisiones mas

importantes del proceso de aprendizaje de los alumnos.

T HOJAS PEDAGOGICAS. Evaluacién del pensamiento matemitico. N° 8 Fundacion FEJ. Cali, Colombia

1999,



RO
Una evaluacién debe ser algo mas que un examen, debe ser un proceso
continuo, dindmico y con frecuencia informal. La evaluacién es algo mas
que el establecimiento de evaluaciones definitivas. La evaluacion es ciclica
por naturaleza, un proceso de observacién, conjeturas conceptuales de los
alumnos. La evaluacion debe originar una “biografia” del aprendizaje de

los alumnos, una base para mejorar la base de la docencia.

Los siguientes siete estaindares de evaluacion de los alummos se centran en
la evaluacién de sus estructura conceptuales matematica, asi como de su
aptitud a la materia. Cada una presenta una lista de resultados
matematicos que se derivan del punto central de atencién del estandar.
Esos estdndares junto con sus tareas asociadas pueden servir como apoyo
para disefiar sistemas de evaluacidon que incluyen instrumentos,
procedimeitnos para la recopilaciéon de datos y métodos de registro que
sean comprensivos y que no solo pulsen la comprensiéon superficial. Es
razonable, y de hecho es lo que se espera, que en cada clase se cubra mas
de un aspecto y que después de cada clase se hayan tratado la mayor parte
de aspectos, sino todos, tanto en la docencia como en la evaluacién. Por

ejemplo, aunque la docencia de algiin procedimiento en particular no
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llegue a englobar los siete aspectos de los estandares de evaluacién, cada

uno de estos aspectos habran sido representados tanto en la docencia como

en la evaluacién después de una serie de clases.

Los siete estandares son:

1

POTENCIA MATEMATICA

La evaluacién del conocimiento matematico de los estudiantes debe dar

informacién sobre st

2

Capacidad para aplicar lo que saben a la resolucién de problemas dentro
de las mateméticas y en otras materias.

Capacidad de utilizar el lenguaje matematico para comunicar ideas.
Capacidad de razonamiento y analisis.

Actitud hacia las matemiticas.

Comprensién de la naturaleza de las matematicas.

Integraciom de estos aspectos del conocimiento mateméatico.

RESOLUCION DE PROBLEMAS

La evaluacién de la capacidad que tenga el alummo de utilizar las

mateméaticas para la resolucién de problemas debe mostrar evidencia de

que son capaces de:

Formmlar problemas
Aplicar diversar estrategias para resolver problemas.
Resolver problemas,

Comprobar e interpretar resultados.

Generalizar soluciones.
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3. COMUNICACION

La evaluacién de la capacidad de los alummos para comunicar las

matematicas debe mostrar evidencias de que son capaces de:

e Expresar las ideas matematicas hablando, esribiendo, demostrandolas y

4,

representéndolas visualmente.

Entender, interpretar y juzgar ideas matemadticas presentadas en forma
escrita, oral y visual.

Utilizar vocabulario matematico, notaciones y estructuras para
representar ideas, describir relaciones y moderar situaciones.

RAZONAMIENTO

La evaluacion de la capacidad de los alumnos que tengan para razonar

matematicamente debe ofrecer evidencia de que son capaces de:

Utilizar el razonamiento inductivo para recoger patrones y formmlar
conjeturas.

Utilizar el razonamiento proporcional y espacial para resolver
problemas.

Utilizar el razonamiento para desarrollar argumentos plausibles de
enunciados mateméticos.

Utilizar el razonamiento deductivo para verificar una conclusion, juzgar
la validez de un argumento y construir argumentos validos.

» Analizar situaciones para hallar propiedades y estructuras comunes.

Reconocer la naturaleza axiomatica de las matematicas
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5. CONCEPTOS MATEMATICOS
La evaluacién del conocimiento y las estructuras conceptuales de los
alumnos sobre los concetos matematicos debe ofrecer evidencia de que son
capaces de;

Dar nombre, verbalizar y definir conceptos

Identificar y generar ejemplos validos y no vélidos

Utilizar modelos, diagramas y sfmbolos para representar conceptos.
Pasar de un modo de representacién a otro.

Reconocer los diversos significados e interpretaciones de los conceptos.
Identificar propiedades de un concepto determinado y reconocer las
condiciones que determinan un concepto en particular.

» Comparar y contrastar conceptos.

Ademas, la evaluacién debe ofrecer evidencia de hasta que grado han

conectado los alumnos el conocimiento de diversos conceptos.

6. PROCEDIMIENTOS MATEMATICOS

La evaluacién de los procedimientos mateméticos de los alumnos debe
ofrecer evidencia de que son capaces de :

¢ Reconocer cuando es adecuado un procedimiento.

o Explicar las razones para los distintos pasos de un procedimiento.

o Llevar a cabo un procedimiento de forma fiable y eficaz.

e Verificar el resultado de un procedimiento empiricamente o
analfticamente.

¢ Reconocer procedimientos incorrectos y correctos.

* Generar procedimientos nuevos y ampliar o modificar los ya conocidos.
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e Reconocer la naturaleza y el papel que cumplen los procedimientos
dentro de las matematicas.

7. ACTITUD MATEMATICA

La evaluacién de la acttud matemética de los alumnos debe buscar
informacion sobre:

e Confianza que tenga en el uso de las matemadticas para resolver
problemas, comunicar ideas y razonar.

» La flexibilidad que demuestren al explorar ideas matematicas y probar
métodos alternativos para la resolucién de problemas.

* Su deseo de continuar hasta el final con una tarea matematica.

e Elinterés, curiosidad e inventiva de los alumnos al hacer matematicas.

e La inclinacibn que muestren a revisar y reflexionar sus propio
pensamiento y actuacion.

e Co6mo valoran la aplicacién de las matematicas a situaciones que surjan
de otras materias y de la experiencia diaria.

¢ Fl reconocimiento que hagan del papel que cumplen las matematicas en
nuestra cultura, v el valor que tienen como herramienta y como

lenguaje.

5.11. ENFOQUE PEDAGOGICO

Este proyecto se desarrolla utilizando como modelo pedago6gico el
Constructivismo, cuyos antecedentes mas explicitos en el campo de la
Psicologia se encnentran en la teoria piagetiana, no tanto en los aspectos

superfluos de la definicién y la periodizacién de unas fases del desarrollo
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mental sine en su visién mas profunda de las estructuras mentales que se
van integrando paulatinamente en estructuras mas complejas gracias a la

actividad cognitiva del sujeto.

Dentro del modelo constructivista, el conocimiento no se adquiere
simplemente, ni se recibe, ni es una copia de la realidad, sino que es una
construccién del sujeto. Esto tiene varias implicaciones de las cuales las
mas importantes son las siguientes:

1) El conocimiento se construye a partir de la accién. No se trata
simplemente de la accién como recurso didactico, tal como se las concibe
en las pedagogias activas (mantener al nific activo para que no se
distraiga); es algo mas, es la accién la que le permite al sujeto establecer
“construit” los nexos entre los objetos del mundo, entre si mismo y esos
objetos y que al interiorizarse, al reflexionarse y abstraerse, configura el
conocimiento del sujeto. No siempre se trata de una accién fisica,
ejecutada materialmente, pero siempre se trata de una accién real: esta
puede materializarse fisicamente {condicién indispensable, especialmente
con los nifios mdAs pequefios) © representarse (“reconstruirse”)

mentalmente mediante la palabra, el signo o la imagen, o bien ser una
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reconstruccién mental mas abstracta de las interacciones entre elementos
mas formales {(cristalizada en una férmula matematica) por ejemplo. Pero
es siempre la reconstruccion de las interacciones entre las cosas y los
sujetos lo que permite construir el mundo que llamamos “objetivo”,
interactuar con €l y pensar sobre él, o sea lo que permite construir el

conocimiento.

Cada nuevo conocimiento se integra con el conocimmiento previo y a la vez
lo estructura. Es algo similar a lo que Piaget denominé los pm.cesos de
asimilacién {del objeto por el sujeto) y acomodacion (del sujeto por el
objeto). En otras palabras la construccién de un nuevo concepto, por
ejemplo depende de mi saber previo, pero a la vez contribuye a
reestructurar o configurar ese saber previo. De ahi la importancia para la
diddctica, inspirada en el constructivismo de la investigacion sobre las ideas

previas de los alumnos.

El conocimiento adquirido constituye el repertorio con el cual el sujeto

maneja e interpreta el mundo: es lo que el sujeto sabe y sabe hacer. Los
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elementos de este repertoric pueden en un momento dado ser recuperados

reactivados en situaciones nuevas.

5.12. ENFOQUE CURRICULAR

El enfoque curricular manejado es el PRACTICO-CRITICO, cuyo principal

exponente es STENHOUSE.

Esta teoria concibe el currfculo como un proyecto de aprendizaje en la
clase apoyado en la investigacion. Concibe la educacion como una
actividad gratificante, dindmica, de grupo, de liberacién, controversia,

centrado en métodos de descubrir e investigar.

La relacién que maneja entre la teorfa y la practica estd dada con base en la
investigacién y la comprension surgida en la misma accién. Considera que
el individuo esta en permanente construccion para la sociedad mediante la

continua investigacion y reflexion.

Implica abordar la prictica pedagégica bajo la concepciéon de provecto,

pero se queda inscrita en la escuela sin trascendencia en los problemas
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sociales. Centra su trabajo en el aula. No socializa. Evalua el proceso en

forma permanente.

Es un medio eficaz para cambiar la practica educativa, al abogar por un
maestro investigador. El maestro es la figura central de la actividad

curricular
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6. MARCO LEGAL

Los proyectos pedagoégicos se fundamentan en el articulo 36 de la

resolucién 1860 que a la letra dice:

“Articulo 36: E1 proyecto pedagogico es una actividad dentro del plan de
estudios que de manera planificada ejercita al educando, en la solucién de
problemas cotidianos seleccionados por tener relacién directa con el

entorno social, cultural cientifico y tecnolégico del alumno.

Cumple con la funcién de correlacionar, integrar y hacer activos los
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el

desarrollo de diversas dreas, asi como de las experiencias acumuladas.”.

La ensefianza prevista en el articulo 14 de la Ley 115 de 1994, se cumplira

bajo la modalidad de Proyecto Pedagégico.
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¢ Mediante la resclucién 0134 del 16 de febrero de 1994 de la Universidad

del Magdalena se aprueba El Proyecto Pedagoégico para la facultad de
Ciencias de la Educacion.

¢ En el articulo 80 de la Ley General de Educacién que nos habla acerca de
la evaluacién de la educacion asi mismo en el capftulo IV del Decreto
1860 de 1994, el cual trata acerca la evaluacion y promocion.

e En el articulo 19 de la resolucién 2343 de junio 5 de 1996, el cual nos
habla acerca de la evaluacién del rendimiento escolar, en donde se
adopta la concepci6n pedagégica contenida en el siguiente texto:

“Las propuestas pedagogicas y curriculares formuladas en ley 115 de 1994,

conllevan una nueva vision de la evaluacién y de las practicas evaluativas.

Se pretende avanzar hacia un proceso evaluativo dindmico y abierto,

centrado en el impacto del quehacer pedago6gico sobre las diferentes

dimensiones del desarrollo integral humano”.
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7. DISENO METODOLOGICO

7.1 TECNICAS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Primaria: La informacién primaria fue recolectada a través de la
observacién directa, charlas con los estudiantes y docentes de la bésica
secundaria, descritas en el planteamiento del problema, asi como por

medio de encuestas realizadas a los estudiantes.

Secundaria: La informacién secundaria se ha obtenidc mediante 1a
consulta bibliografica de textos, folletos, revistas y diversos materiales

escritos con el tema objeto de estudio.

7.2 COMPONENTE INVESTIGATIVO.

Para la realizacién de este proyecto se utiliz6 la investigacién etnogréfica

del aula, la cual se distingue por el uso principal que hace de la
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observacion. Su objetivo de conocimiento consiste en obtener
descripciones muy detalladas de las situaciones estudiadas, con registros
muy minuciosos de - en lo posible- todo lo que sucede en ellas. Por esto se
tiene en cuenta cada una de las caracteristicas del grupo con el cual se
trabaja, las interacciones de sus miembros y otros aspectos relevantes
durante la investigacién. Este tipo de investigaciéon permitié detallar los
resultados obtenidos con cada una de las actividades programadas en las
cuales se puso aprueba el ingenio y la creatividad del docente ya que
tueron de interés para cada una de los estudiantes; ademas permiti¢ dar
una idea clara de los resultados obtenidos y de cada una de las situaciones

vividas durante la puesta en practica del proyecto.
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8. POBLACION Y MUESTRA

Los alumnos de séptimo grado de basica secundaria , constituyen la
poblacién con la cual se desarroll6 el presente proyecto. Los estudiantes
tienen edades que oscilan entre los 12 y 17 afios de edad. Pertenecen a un
estrato bajo de la sociedad samaria. Por su edad avanzada se le dificulta
mucho el trabajo individual, puesto que son muy dependientes de los

profesores y de algunos estudiantes aventajados del salon.

Los alumnos se encuentran organizados en grupos, diferenciandose por
nombres ideados por cada uno de ellos, con los cuales se ve la influencia
del medio en el cual se desenvuelven los estudiantes ( “los guerrillos”, El

M-19, La “Tropa Rex”, etc.).

Se nota la carencia de valores como lo son la responsabilidad y el respeto,

basico para un ambiente adecuado de tormacion.
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8.1 MUESTRA:

La muestra analizada: grupo de séptimo grado de bésica secundaria de la

Escuela Oficial Rotaria José Laborde Gnecco N° 1. Del corregimiento de

Gaira, cindad de Santa Marta, constituido por 47 estudiantes.
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9. RECURSOS

9.1 HUMANOS

Para la ejecucion de este proyecto conté con la asesoria, aportes
bibliograficos, ejecucién de actividades, supervisién y valiosos consejos
de:

- La profesora Magola Manjarrés, supervisora de practica docente.
- Lic. Oscar Tang.

- Lic. Ligia Arias, asesora del proyecto.

- Lic. Augusto Ospino.

- Alummnos de Séptimo Grado.

- Lic. Carlos Gutiérrez

- Lic. Martha De Moya

- Lic. José Luis Molina

- Comunidad educativa de la Instituciéon
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9.2 RECURSOS FISICOS

Se utiliz6 la planta fisica, de la Escuela Oficial Rotaria José Laborde Gnecco

N° 1. Del corregimiento de Gaira.

9.3 RECURSOS ECONOMICOS

Fotocopias $ 200.000.00
Revelado $ 35.000.00
Tintas para impresora  $ 70.000.00
Empastada $ 15.000.00
Papel $ 4.000.00
Argollado $ 10.000.00
Transporte $ 50.000.00
Material Didactico $ 25.000.00

TOTAL $ 409.000.00



10. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Afo Eme. Feb Marz Abril Maye Jun. Jul Agos. Sept Oct Nov. Dic

Recoleccién de la informacién . 1998
Elaboracién de la propuesta 1998
Revisién de Proptesta ( Lic. Carmelina Paba) 1998
Presentacién (Lic. Ligia Arias) 1998

Elaboracion de las activadades

Revision

Visita al colegio

Ejecuciém del proyecte

Tabulacién de la informaciém

Entrega

Socialinacid




11. PROPUESTA PEDAGOGICA

Debido a la gran importancia que tiene la evaluacién como herramienta
indespensable de los docentes para detectar las habilidades y deficiencias
de sus estudiantes y a la vez le sirve a el estudiante, ya que le permite
reconocer sus potencialidades; md propuesta se basa en la realizacién de
ésta a partir de actividades de la matemadtica recreativa que ayudardn al
alummo a hacer de la evaluacion en Matemdticas un proceso de
construccidon del conocitiento, ya que se le da libertad al estudiante a que
siga sus propios métodos, a que aplique o desarrolle sus propios conceptos
o estrategia en éste campo y no seguir las pautas dadas por el profesor
como tinicas altenativas en la solucion de los problemas mateméticos a los
cuales se verfa enfrentado, no serfa una evaluacién mecdnica, sino una
evaluacion en la que el alummo crea su conocimiento; ademas le ayudara al
docente a obtener valiosa informacion acerca del proceso de desarrollo
que cada estudiante ha alcanzado con relacidbn a su pensamiento

matematico.
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Es importante sefialar que los métodos de evaluacién tienen que ser
coherentes o estar en consonancia con los métodos de ensefianza tal como
lo menciona los lineamientos cwriculares en las implicaciones para la
evaluacién que se debe tener en cuenta; por lo que el docente puede
ayudarse con la presentacién de guias, las cuales deben estar muy bien
estructuradas, en donde el estudiante podra reforzar sus conocimientos,
profundizar en los temas o realizar una mejor conceptualizacién,
prepardndole para la adquisicién de nuevos conocimientos; ademas el
docentes puede desarrollar las clases en forma dindmicas, utilizar del
medio los recursos necesarios que le ayuden a profundizar determinado
tema, en donde se le de mayor participacion al alumno y no ser el docente
el fanico poseedor del conociemiento y el tinico que puede trasmitirlo,
logrando asi una mejor relacién docente - estudiante - conocimiento
matematico.
Para efectuar la evaluacién en matematicas el docente, podra ayudarse
con estrategias de la matematica recreativa como lo son:
¢ Los cuadros magicos
¢ Laberintos mateméticos
* Matemagramas

» Lacarta
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e Cuadros Operativos
s Sopa de ntimeros

¢ Piramide Operacional

Con estas estrategias el docente podra analizar el desarrollo de sus
estudiantes a través de los Estandares de evaluacion como lo son : la
potencial matematica, resolucion de problemas, comunicacion,
razonarmiento, conceptos matematicos, procedimientos matematicos y su
actitud matematica. Ademais estds estrategias de evaluacién a través de la
matemética recreativa, las podemos hacer en forma individual, en grupo,
oral, escrita, en el tablero, que como vemos estan ligadas a la evaluacion
tradicional que ejercen muchos docentes en la actualidad, pero que
presentan una nueva alternativa en el momento de evaluar el desempefio

del alumno con respecto a las matematicas.
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11.1 ACTIVIDAD N° 1. CUADROS MAGICOS

OBJETIVO: Detectar en los estudiantes la potencia y el razonamiento
matemético, asi como la actitud de los estudientes frente a las matematicas
y en particular sobre el tema.

TEMA: Los miumneros enteros, nimeros racionales.

DESCRIPCION: S |
(/::‘f?[‘f_:f/ DY S L [l O S

Este es un juego que se realiza en un cuadrado cuadriculado de 3 x 3 0 4 x
4, cuyo objetivo es encontrar una serie de numeros de tal forma que la
distribucion en las casilla de lectura cuadrado, la suma de los niumeros

estan en las casillas verticales, horizantales y diagonales sean iguales.

CONSTRUCCION DE UN CUADRADO MAGICO
sea:

X la menor cantidad de la serie

Y incremento sobre la serie

V otro incremento sobre X

ConV+Y yV;f:ZY



dada estas condiciones el lcuadrado se construye de esta manera:

X+Y+2V X X+2X+¥
2X +2Y X+Y +V X+2V
X+V X+2V+2Y X+Y

CONTENIDO MATEMATICO:

Los cuadros magicos le exigen al alumno una demanda 16gica basada en los

siguientes temas:

Suma de niumeros enteros

Resta de ntimeros enteros

Suma de niimeros fraccionarios

Resta de niimeros fraccionarios

ORGANIZACION DE LA ACTIVIDAD:

Se entrega un cuadro magico a los estudaintes el cual debe tener la misma

dificultad para su solucion, dificultad que estard sujeta al desarrollo del

pensamiento matematico que han alcanzado los nifios. Cada estudiante

debera lenar las casillas que se encuentren vacias, de tal forma que

satisfaga la suma total.
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Al inico de esta actividad se le pide al estudiante realizar los célculos en
una hoja utilizando el procedimiento que el crea conveniente hasta que

posteriormente logre realizar los cdlculos mentalmente.

CONTENIDOS DE EVALUACION

Esta actividad es muy util, ya que por medio de ella el docente puede
recoger informacion acerca de la Potencia Matemadtica, el Razonamiento
como también la Actitud Matemdtica que tienen los estudiantes.

Con esta actividad se evaluaron temas relacionados con los ntimeros
enteros y racionales. Se observa como el estudiante conjuga aspectos tales
como el manejo de signos, el manejo de operaciones, entre ellas la suma;
unos adoptan otra forma de resolver el cuadro maégico con lo que dan
evidencias del manejo de la propiedad conmmutativa de los niimeros
enteros.

( Ver anexo 3 )



ACTIVIDAD N.. L
CUADROS MAGICDS

ComP[d’a. Con NOMErOd d..ﬁ'\?-’b-fb el sigoente
.
cuaalro magCo, S0 lq somq de sus lu’nq.qs,

C.olomoqﬁ y A;qgonq\e_.’; (7~ -.LO

5 |-q 2
0

-2, | -4

--‘7j l-lD

?lo{\+ﬂ.0f’ d«_ ‘QUQ.. otrn_ .Formq ]?Ud..clL') Qo[oQar‘

les admerey para ue la sSuma =e¢aq -10.



ACTIVIDAD No. 1.1
CUADROS  MAGICO0S

!

UL‘lc'Z,onAo lO:; némQrOS fa(’.lonaleb desde -+

hesta %, olofcn(os en el Coadro mc’),e'!'co de

manara  Que (@ suma 3eaq .125:_

—

Wb
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11.2 ACTIVIDAD N°® 2, LABERINTOS MATEMATICOS

OBJETIVO: Detectar en los estudiantes el procedimiento, actitud y el

razonamiento matematico.

TEMA: Los niimneros enteros, los niimeros racionales.

DESCRIPCION:
Este es un juego que presenta caminos intricados cuyo bbjetivo es
encuntrar la salida teniendo en cuenta ciertos parametros que se pueden

modificar dependiendo la situacién; consiste en recorreger con un lapiz

partiendo de la entrada, el camino que lo llevara a encontrar la salida.

CONSTRUCCION DE UN LABERINTO MATEMATICO

Un laberinto matemético esta caracterizado por una entrada y una salida
en donde se debe elegir el camino o caminos que conducen a la obtencién
de la salida, luego dado el contenido matematico que se quiera trabajar en
él se moldea de tal forma que presenten dificultades que deben ser
resueltas, las cuales desarrolladas en forma correcta le dan la secuencia

para continuar por el camino correcto y as{ encontrar la salida.
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CONTENIDO MATEMATICO
Los Laberintos Matemaéticos le exigen al alumno una demanda logica
basada en los siguientes temas:

e Operaciones con numeros naturales
¢ Operaciones con nimeros enteros

° Operacinnes con niimeros racionales

* Resolucién de ecuaciones

ORGANIZACION DE LA ACTIVIDAD

Se le entrega un Laberinto Matematico a los estudiantes el cual debe tener
el mismo grado de dificultad para su solucion, dificultad que estara sujeta
al desarrollo del pensamiento matematico que han alcanzado los
estudiantes como también de acuerdo al tema que se quiere evaluar. Cada
estudiante debera recoger con un lapiz el camino siempre hacia adelante,

que lo conducird de forma acertada a la salida.

Al inicio de esta actividad se le pide al estudiante que realice de pendiendo

el caso del laberinto los célculos en una hoja utilizando el procedimiento
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que le sea mas facil aplicar hasta que el estudiante adquiera la habilidad de

realizar los cédlculos mentalmente.

EVALUACION:

Por medio de estad actividad el docente puede detectar el pensamiento
matematico alcanzado por el estudiante y su comportamiente ante las
dificultades que se les presenta. Asi mismo el docente obtiene informacién
acerca de la actitud, procedimientos, razonamientos y potencia matematica
que ha alcanzado el estudiantes. Bajo esta actividad se evaluaron temas
relacionados con los numeros enteros, donde se cbserva que algunos
estudiantes no tienen bien claro el manejo de los signos, con lo que es
necesario que el estudiante refuerce su razonamiento y procedimiento
matematico, otros mostraron evidencias del manejo que tienen con las
operaciones y signos, ademds dejaron ver su creatividad para legar a
encontrar la salida al laberinto, ya que colorearon el camino recorrido.

(Ver anexo 4)
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ACTIVIDAD No. 3
LABERINTOS MATEMATICDS
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11.3 ACTIVIDAD N°. 3. MATEMAGRAMAS
OBJETIVO: Hacer un seguimiento a los estudiantes en cuanto a su

potencia matematica, conceptos mateméticos, como también el de

resolucién de problemas.

TEMA: Los niimeros enteros.

[/ P N Wy 7/

/ #‘f! ///r/ Bl

DESCRIPCION:
Este es un junego que al ignal que los crucigramas, consiste en una figura
geometrica dividida en cuadros blancos y negros, en donde a través de una
serie de preguntas se ubicard en cualquier direccién establecida las
respuestas correspondiente en cada caso, los cuales en matemiticas lo

podemos adaptar no sé6lo en la parte conceptual sino también en la

realizacién de una serie de ejercicios.

CONSTRUCCION DE UN MATEMAGRAMA

Dependiendo al contenido que se quiera tratar, ya sea conceptual o

realizaci6bn de ejercicios, se construird el matemégrama en donde, se
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colocaran en forma horizontal y vertical las guias a la colocaciéon de las

respuestas que llevaran a la solucién de éste.

CONTENIDO MATEMATICO

Gracias a las caracterfsticas de este juego, le exige al alumno una demanda
logica basada en los siguientes temas.

* Numeros naturales con sus operaciones .

o Ntmeros enteros con sus operaciones

e Valor absoluto

» Nimeros racionales

ORGANIZACION DE LA ACTIVIDAD

Se le presenta al estudiante un matemagrama el cual debe tener la misma
dificultad para su solucién, dificultad que estara sujeta al desarrollo del
pensamiente matemitico lograde por el estudiante. Cada Estudiante
debera hallar la solucion a cada pregunta que se le haga en donde la
respuesta la colocard en forma acertada en las casillas que cuenta para

hacer verdadera la afirmacién hecha por éL
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Para el caso de los ejercicios que se le presentan en el matemagrama se le
pide a cada estudiante que realicen los cdlculos respectivos de manera que

puedan hallar la solucién de la actividad con éxito.

EVALUACION

Por medio de ésta actividad el docente podra recoger informacion de sus
estudiantes frente a la potencia, el razonamiento, los conceptos y actitud
matematica, como también la resolucién de problemas.

Con esta actividad se evalu6 aspectos relacionados con los niimeros
enteros en donde los estudiantes dejaron ver el dominié adquirido en
relacién a estos temas, donde algunos aplicaban propiedades y a la vez
integraban varios conceptos como son los signos, potenciacién, radicacion,
valor abscluto, a ofros se les vi6 como todavia no tienen destreza ¥y
razonamiento en enlazar varios conceptos en la solucién de una actividad.

{Ver anexo 5)
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11.4 ACTIVIDAD N° 4. LA CARTA

OBJETIVO: Determinar la forma como através de la comunicacién es
capaz de expresar, describir a otras personas el conocimiento matematico

utilizando un vocabulario matemético acorde al tema.

TEMA: Los niimeros enteros.

DESCRIPCION:

Esta es un medio de comunicacién muy usado en el érea del lenguaje,
cuya caracteristica es que se dirige a una persona ausente para comunicarle
alguna cosa; y que en matematicas la podemos moldear de tal forma que
los estudiantes logren expresar sus conocimientos matematicos

alcanzados.

CONSTRUCCION DE LA CARTA
Esta actividad goza de la ventaja de que no tiene un parametro establecido
fuera de las partes que debe contener una carta; por lo que se le da libertad

al alummmo a que el mismo disefie y elabore el cuerpo de la carta, a que
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comunique y exprese por medio de ella su conocimientoc mateméatico

alcanzado.

CONTENIDO MATEMATICO

Dada las caracterfsticas de la carta, le presenta tanto a docentes como
estudiantes una demanda logica basada en cualquier campo del saber
matemdtico; manejando asi mismo cualquier tema relacionado con las

matematicas.

ORGANIZACION DE LA ACTIVIDAD

Se le pide al estudiante que por medio de una carta le exprese ya sea a un
compafierc a un grupo de estudiantes 0 a una escuela los conocirnientos
matemiticos alcanzados, por medio de ella se puede hacer un intercambio
de comunicaciéon entre los alumnos manejando asi un tema matematico.
No se debe olvidar las partes que hacen parte de una carta como son:
ciudad y fecha. Destinatario, saludos, cuerpo de la carta despedida y

remitente.
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EVALUACION

Por medio de esta esirategia el docente podra evaluar la potencia, el
razonamiento, la actitud, procedimientos y conceptos matemiticos que
maneja sus estudiantes como también y el mas importante la forma como
comunicar a ofras personas el conocimiento matematico que maneja y la
forma como utiliza el vocabulario matematico para expresar, describir y
moldear situaciones. Con ésta actividad se nota como el estudiante
comunica a sus compafieros del grado sexto lo que han aprendido en
relacién a los niimeros enteros, ademds dejan ver que tanto lenguaje
matematico poseen, y la forma como lo interpreta y da a conocer, otros
muestran evidencias de que se les dificulta el utilizar un lenguaje
matemaético en el puedan expresar sus conocimientos e ideas; es necesario
entonces que se le refuerce al estudiante en obtener y enriquecer su
vocabulario matematico como es el manejo de simbolos matematicos o

expresiones matematicas. (Ver anexo 6)
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11.5 ACTIVIDAD N°. 5. CUADROS OPERATIVOS

OBJETIVO: Indagar sobre la actitud, resolucion de problemas y

razonamiento matematico.

TEMA: Los ntimeros racionales.

o Pr T 8O\
V7f & s bU¢C 2

A OP PF o3
DESCRIPCION:

Esta es una estrategia que se caracteriza por la presentacién de casillas en
donde el nmimero de casillas no tiene una especificacion determinada, el
cual se tiene que completar de tal manera que conduzcan a la solucion del
algéritmo que se presenta en forma horizontal y vertical, ademds presenta

datos claves que conducen a llenar acertadamente cada casilla.

CONSTRUCCION DE UN CUADRO OPERACIONAL

Para la construccién de un cuadro operacional se debe especificar el
namero de casillas que se va ha trabajar, como también que operacién u
operaciones se van a manejar en €l; se eligen los datos que seran la base

para hallar la solucién y las posiciones que ocuparan en el cuadro.
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CONTENIDO MATEMATICO

Con esta actividad se pueden manejar conceptos que le exigen al alumno
una demanda logica basada en los siguientes temas:

» Las cuatro operaciones basicas con los niimneros naturales.

¢ Las cuatro operaciones bésicas con los ntimeros enteros

e Las cuatro operaciones basicas con los nmiimeros fraccionarios.

ORGANIZACION DE LA ACTIVIDAD

Se le presenta al alumno un cuadro operativo en el cual van a estar los
datos claves y la operacién u operaciones que se manejaran en él, donde
cada cuadro operativo tendrd la misma dificultad para su solucién, cuya
dificultad estara sujeta al desarrollo del pensamiento matematico alcanzado

por el estudiante.

El alumno presenta el cilculo efectuado para hallar la solucién del
algoritmo que se le presenta, ademas su respectiva solucion dentro del

cuadro.
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EVALUACION

Esta es una actividad rica en la medida en que el docente requiera evaluar
en sus estudiantes la potencia, resolucion de problemas, comunicacion,
razonamiento, procedimientos y la actitud matemédtica. Esta actividad da
evidencias acerca de como opera al sumar y restar dos ntmeros
racionales, en donde algunos realizan la operacion inversa para obtener el
resultado y otros manejan lo que es el méaximo comuin divisor de los

nimeros que se les presentan para efectuar la operacion. (Ver anexo 7)
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11.6 ACTIVIDAD N° 6 . SOFA DE NUMEROS

OBJETIVOS: Indagar acerca de la potencia, razonamiento y conceptos

matemiiticos que manejan los estudiantes.

TEMA: Los ntimeros enteros.

CnpDr P POX HPO S
DESCRIPCION:
Este es un juego que en un cuadro presenta una serie de niimeros en

donde el estudiante de acuerdo a una base determinadas ubicara en ella la

cantidad o cifra requerida, las cuales pueden estar en cualquier posicién.

CONSTRUCCION DE UNA SOPA DE NUMEROS

Teniendo en cuenta el contenido matematico que se trabajara se ubican los
numeros o cantidades en forma que se desee en un cuadro, luego cuando
ya esten ubicados, se procede a rellenar con cualquier cantidad de
nimeros que se requiera de este modo se oculta la solucién y se procede a

la realizacién de la sopa de ntimeros.
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CONTENIDO MATEMATICO

Gracias a esta actividad se pueden manejar los siguientes temas:
# Operaciones con niimeros naturales

e Operaciones con niimeros enteros

Valor absohito

Operaciones con niimeros racionales

Fracciones propias e impropias

ORGANIZACION DE LA ACTIVIDAD:

Se le presenta al estudiante una sopa de mimeros con el mismo grado de
dificultad, la cual va ha estar sujeta al desarrollo que halla alcanzado en
relacion a su pensamiento matematico, se le pedird que ubique
determinada cantidad dentro de ella, en donde la solucién 1a encontrara en
cualquiera de las direcciones, se le puede pedir ademas que las soluciones

las identifique por colores u otra forma creativa.
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EVALUACION

Por medio de estd estrategia de evaluacion el docente indagard en sus
estudiantes acerca de la potencia, el razonamiento y  conceptos
matematicos. En esta actividad algunos estudiantes mostraron su
capacidad de razonamiento, el escoger y utilizar patrones y formular
conjeturas, comparar y constractar conceptos tales como el de fracciones
equivalentes, otros estudiantes no reconocen fracciones equivantes, con lo
que no domindn bien el concepto de multiplo y divisores de un ntimero.

(Ver anexo 8)
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11.7 ACTIVIDAD N°. 7. PIRAMIDE OPERACIONAL

OBJETIVO: Indagar sobre los conceptos, potencia, comunicacion y
razonamiento de los estudiantes frente a las situaciones que se le
presentan.

TEMA: Los niimeros racionales.

DESCRIPCION:
Esta actividad se caracteriza como su nombre lo indica en presentar en
forma de piramide operaciones matematicas, que el estudiante debera

realizar para obtener los resultados deseados.

CONSTRUCCION DE UNA PIRAMIDE OPERACIONAL

Para construir esta estrategia se requiere de una piramide la cual
dependiendo a las necesidades las podemos moldear, ademas se debe
presentar los datos que ayudardn al estudiante a hallar la solucion de la
misma; se debe hacer claridad acerca de que operacién u operaciones se

estan manejando.
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CONTENIDO MATEMATICO

Esta estrategia le brinda al docente abordar temas como:
# Operaciones con niimeros naturales

» Operaciones con ntimeros enteros

¢ Operaciones con Nimeros racionales

ORGANIZACION DE LA ACTIVIDAD

Al estudiante se le presenta una piramide operacional la cual tendra el
mismo grado de dificultad para todos, cuya dificultad estard acorde con el

desarrollo del pensamiento matematico.

Cada estudiante debera al inicio realizar los cdlculos en una hoja utilizando
en procedimiento que crea conveniente, pero teniendo en cuenta la

operacion a efectuar.

EVALUACION

Bajo esta estrategia el docente en mateméticas contara con una herramienta

que le proporcionaréd informacién acerca de la potencia, resolucién de
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problemas, comunicacién, razonamiento, conceptos, procedimientos y
actitud matematica. Esta actividad arrojé resultados en donde algunos
estudiantes dejaron ver la capacidad de descomponer los ntimeros de
manera que el resultado que debian obtener era el mismo utlizando varios
mecanismos y procedimientos, otros dejaron ver que todavia no
comprenden no solo la multiplicacion de niimeros fraccionarios sino el
reconocer en €l los términos que hacen parte de los ntimeros fraccionarios
{Ver anexo 9)
Otra actividad que se utilizé fue el de los fraccionarios a color y el de
fracciones equivalentes en donde el estudiante interpreté en cada situacién
la cantidad que representaba un determinado niimero fraccionario, ademas
de efectuar una suma con estos niimeros creando asi sus propios conceptos

{ver anexo 10)
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ACTIVIDAD N.. ©
FRACCIONARIOS A COLOR
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FRACCIONARIOS A COLOR
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12. CRONOGRAMA DE PRACTICA DOCENTE

FECHA ESTRATEGIAS DE EVALUACION

AGQITO 2; Iniciacién Prictica

AGOITO 11; Numeros Enteros

AGQOJITC 12; Nimeros Enteros

AGOSTO 18; Numeros Enteros

AGOSTC 158: Numeros Enteros

AGOSTO 23; Evaluacidn CUADRO3 MAGICO3
AGOSTO 30: Evaluacién LABERINTOS MATEMATICOS
SEFPT. 8§ Evaluacién LABERINTCS MATEMATICO3
| SEPT. 16: Evaluacién MATEMAGRAMA
| JEPT. 23. Evaluacidn LA CARTA
 JEPT. 27: Nameros Racionales

9EFT. 29: Numeros Racionales
| SEPT. 30;  NtGmeros Racionales

OCTUBRE 4. Numeros Eacicnales

QCTUBEE &; Numeros Racionales

QCTUEBRE 7. Ntumeros Racicnales

QCTUBEE 11; Nameros Racionales

OCTUEKE 13: Numeros Eacionajes

QCTUBEE 27; Evaluacién FRACCICHNARIOZ A COLOR
OCTUBKE 28: Evaluacién FRACCIONED EQUIVALENTED
QCTUBEE 28; Evaluacidén JOPA DE LETEAS
QCTUERE 29: Evaluacidn LABERKINTOS MATEMATICO3
NOV. 2. Evaluacidn FRACCIONARIOH A COLOR
NOV 3; Clase y Evaluacidn CUADEOS MAGICO3
NOV 4; Clase v evaluacidn CUADRO OPERACIONAL
NOV. 5 Evaluacién FIRAMIDE OPERACIONAL
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13. EVALUACION DEL PROYECTO

Dada la importancia que tiene la evaluacién en las matematicas y las
estrategias que manejan los docentes hoy dia para obtener informacién
acerca del rendimiento escolar del estudiante, las cuales han sido
tradicionales y la forma como conciben el acto de evaluar, que segiin
muchos utilizan la evaluacién por procesos, pero que al hacer indagaciones
al respecto queda en claro que los docentes todavia evalian a sus
estudiantes por medio de la evaluacién por resultados y, no tienen unas
estrategias innovadoras o lo dispuesto en la Ley General de educacién, que
permita una mejor comunicacion estudiantes-docentes-conocimiento
matematico. Es por esto que éste proyecto pedagégico en el cual se
encuentran estrategias lidicas de evaluacion en matematicas es una
herraminta de gran utilidad al docente, que le permite conocer el proceso
de aprendizaje de los estudiantes y a la vez a los estudiantes puesto que les
ayuda en el proceso de construccién de su propio conocimiento, debido ha
que por medio de ella los estudiantes se dan cuenta de las capacidades y

destrezas, de las deficiencias que presentan en las mateméticas, e ir
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superando éstas, pero parecia que el objetivo a alcanzar estaba fuera de
contexto, por la forma como se les venia evaluando, en donde se les
reducia a calidad de examinado y donde tenian que seguir un proceso en
forma mecanica y memoristica, donde la participacion que se le daba era
poca, pero que al final seguian siendo pruebas de evaluacién en donde lo
que importaba era el resultado que se debia obtener, y ademas por las
exigencias en trabajo y creatividad a las cuales se ve enfrentado uno como
docente.  Nunca debemos subestimar las capacidades de nuestros
estudiantes, en donde apesar que en la basica secundaria se encuentran
adolescentes, los cuales tienen muchos cambios de comportamiento, los
cuales sienten que no son tenidos en cuenta, pero que todo docente debe
saber manejar, logrando asi explotar al maximo ese potencial que ellos
desean descargar y utilizarlo de manera eficaz en la puesta en practica de
todas sus habilidades y capacidades en la solucién de cualquier actividad

matematica.

Fue muy gratificante para mi poder ayudar a los estudiantes a entender
que através de las actividades de la matematica recreativa se puede realiza
la evaluacién, donde a demas de recrearse, ellos pueden ver al igual que

los docente las capacidades que poseen en relacién con los conocimientos
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matematicos e ir mejorando y venciendo los obstaculos que se presentan al

respecto.

Al principio los estudiantes no estaban de acuerdo en que se les cambiara
la forma de evaluar ya que estaban acostumbrados en realizar una serie de
ejercicios en los cuales debian aplicar procedimientos en forma
memoristica, pero al pasar el iempo las estrategias utilizadas les sirvié para
reconocer sus propias habilidades y deficiencias en drea y de estd forma

poder recibir una mejor asesoria y orientacién del docente.

En el colegio tuvo mmcha acogida debido a que muy pocos docentes
presentan innovaciones a la hora de dar la clase como al momento de
realizar la evaluacién; con los que vieron es este proyecto pedagégico una
estrategia donde los docentes y estudiantes ven satisfechas sus expectativas
que surgen en el proceso - aprendizaje, logrando asi una participacién
activa de los dos estamentos con antelacién aludidos. Donde ademads
cumple con unos de los principios que rige al colegio el cual es: “El hombre
es un ser intelectual con potencialidad para recordar, comprender, analizar y
enjuiciar” con lo que se le esta infundiendo a la vez valores como:

“interesarse por la investigacién y la creatividad”, “el sentirse responsable ente
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r
.

simismo ", ademads de “perfeccionar su estructura mental

Este proyecto ademas me sirvié para formarme comeo futurc docente,
brindandome la oportunidad de comprender mejor lo que encierra en si
todo el acto de evaluar en donde no solo se busca evaluar al estudiante
sino también el evaluar la metodologia que emplec en el proceso de
ensefianza - aprendizaje que se le brinda a el estudiante; ademés de no
mirar a los alumnos como simples receptores del conocimientos, sino gue
ellos al igual que el docente juegan un papel primordial en la educaciéon y
son ellos los protagonistas principales, ya que también tienen voz y voto en
el momento de ensefiar y en el momento de evaluar. También me sirvié
para entender que existen muchos mecanismos y estrategias que se pueden
utilizar en el momento de realizar la evaluacibn yva que brindan
informacién confiable a estudiantes y docentes en el proceso de ensefienza

- aprendizaje de las matematicas.



14. REFLEXIONES FINALES PERSONALES

Una de las situnaciones a las que se ve enfrentado el docentes esta
relacionado con la evaluacién del rendimiento escolar de sus estudiantes,
pero que al momento de innovar en las estrategias que pueden utilizar
para lograr tal fin no han avanzado mucho, ya que consideran que la Ley
General de Educacién con el sistema implatado para evaluar lo que ha
traido es mas trabajo para los docentes. Pero la evaluacién necesariamente
transforma las relaciones y dindmicas del aula, en donde tanto estudiantes
como alumnos deben construir una nueva forma de relacién, tarea que nos
es facil ya que exige al maestro una visién distinta del alumno, otorgandole
plenas posibilidades de aprendizaje y permitiéndole autonomia en el
proceso, sin que ello signifique que abandone su lugar de orientador y
generador de aprendizaje. Ademas aungue el estudiante debe hacer un
seguimiento de sus logros, el docente es quien le da la posibilidad de

entender el camino que esta recorriendo.
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Este proyecto es de gran utilidad a los docentes en sus aulas, en tanto las
estrategias evaluativas evidencien las concepciones sobre lo que es el
proceso de educar. Debemos recordar que la evaluacién ademas de estar
dirigida a los estudiantes, por medio de ella se visualiza la labor dei
docente en la medida en que al evaluar a sus estudiantes, evaltia su labor,

su sentido y pertinencia.
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15. CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

La Ley General de Educacién, nos extiende un invitacién a todos aquellos
que se involucran en el ejercicio docente, a plantear nuevas estrategias o a
replantear las que se tienen, para hacer de la evaluacién el medio para

indagar por el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Este proyecto pedagogico es apenas un abrebocas a todas aquellas
estrategias de la matematica recreativa que para evaluar a nuestros
estudiantes podemos utilizar, y que estoy segura podemos adoptar y
plantear en el momento de indagar por el desempefio y rendimiento
académico de éstos. Ademas, podemos verificar que la metodologia que

utilizamos es pertinente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Considero que los logros trazados fueron alcanzados, aunque no es tarea
facil y con algunos inconvenientes, pero se dio un paso importante no solo
en la formacién de mis estudiantes que le serd de mucha utilidad sino en

mi como docente.



Invito a todos los estudiantes y docentes en matematica a que investiguen y
palnteen otras estrategias que le permitan evaluar, que les permitan
conocer el pensamiento matematico de los estudiantes y a la vez el proceso
aprendizaje que estos siguen; tal como lo menciona la Ley General de
Educaciéon que busca que los docentes nos interesemos no solo en lo que
aprenden los estudiantes, sino como lo aprenden y aplican y como es

nuestro desempefic en el momento de educar a los estudantes.
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ANEXO 1

ENCUESTA



ENCUEST,

INSTTTUCION

NOMBRES Y APELLIDOS

GRADO

TECHA

1. Piensas que el objeto de la evaluacién es :
a) Avudar al profesor a compnnder mejor 1o que los estudiantes saben,
b} Oblener una nota

2. De acuerdo a tu criterio’ pioljﬂs gue fa‘evaluacion :
a) Mo debe hacerse -
b) Si debe hacerse

3. Consideras que la evaluacion es importante para :
a) Los estudiantes
b) Los padres de familia:
¢) Los profesores
d) ayvb g
e) ayc
) bye
g) Todas las anteriores
h) Ninguna de las anteriores

4. Crees que la evaluacion debe estar dirigida por :
a) El profesor
b) Lo s alummnos
¢) El profesor y los alumnos

3. Estas de acuerdo con la forma como evalian tus prolésores on general,
a) Si
b) No

L

S

! sl



6. Tistas de acuerdo con la forma como evalia tu profesora de Matemetions :
a) Si ’
by No {
7. Te gustaria que te evaluaran ¢ 2
a) Individual {0
b} En grupo (L
& Con que tipo de evaluacion {e stentes mids a gusto ;
a} Dserita ¢ individual {
b} Engmupo { 3
¢) Eneltablero i .

9. Te enstarfa que t profesora de Matematicas utilizara otra forma de ovadueiie distivia 4
las mencionadas en el hieral B, ’
Ay Si (=3

b} No ] ‘o

10. Si te tocara evaluar a tu profesora de Matematicas coustderas mque come prolesar os

2} Buena ; o
by Mala
¢) Regular (r}

i) Excelente {1

11. Tu profoszora de Malemdticas te evalna
ai En cada clase de Mafematicas (s
) Al tennino de una unidad o capifuio {3}
¢) De acuerde 2 como lo indica el Cronograma de fa Institucion {

12. 51 v dia tu profesora de Mutenidlieas te dice que lenen ang evaiiacion paa 3
siguiente semana v tu estudias todo el tin de semana y al Hegar of dia de In cvaluacion ia
profesora te dice que puedes consultar los apuntes o el fexte guia i

a) No estas de acuerdo porque te la pasaste estudiando i
b) Si estas de acuerdo porgue no estadiaste Lo
¢) Siestas de acnerdo porque te syuda a reforzar fo que estichiasge (<}
d) No estas de seuerde porque fa evaluacion va a estar difici [

‘ se 0 eshighiarsa coms Wy

¢) No estas de acuerde porgie muchos de fus compaiero
le van a {acilitar las cosas
N 5i estas de acuerdo porque serin ofra forma de evithnar {

; B
. i

(ED f‘;n“cidmmw crrrer A6 mesmdie ion deferntne e g OeTLonse I8 1!.\'5”]“1!:1(‘» i ’.'L‘f'.‘!“!!li!!mi’-‘

a) Si N
) No

4
}

—



W

ENCUESTA

INSTITUCION :M&M&Mgz de 6.

NOMBRES ¥ APELLIDOS 250245 Chavce  Horez
GRADO F=2

1. Piensas que el objeto de la evalvacidn es :

a) Ayudar al profesor a comprender mejor lo que los estudianies saben,

b) Obtener unanota

2. De acuerdo a tu criterio piensas que la‘evaluacion
a) No debe hacerse
b) Si debe hacerse

3. Consideras que la evaluacién es importante para ;
a) Los estudiantes
b) Los padres de familia-
¢) Los profesores
d) ayb
e} ayc
) bve
g) Todas las anferiores
h) Ninguna de las anteriores

4. Crees que la evaluacién debe estar dirigida por
a) El profesor
b} Lo s alumnos
¢) El profesor y los alumnos

5. Estas de acuerdo con la forma como evaltian tus prolesores en general.
a) Si
b) No

{ 1

(X



6. Fstas de acuerdo con ia forma como evaliia tu profesora de Matemation:.
a) Si

.
b} MNo £

7. Te gustaria que te evaluaran :
a) Individual {
b} En grupo
. o
‘8, Con que {ipo de evaluacién le gientes mas a gusto |
a) Escrita ¢ mdividual {1
b} Engrupo ' S <
¢} Eneltablero {

]

9. Te gnsturia que bi prolesora de Matemdticas utilizara olya foima du ovnliie i TR
las mencionadas en ef fiferal 8.
a)y Si

by No ' I

¢ J

10. Si te tocara evalvar a tu profesora de Mateiaticns consideras (e oo profesors v

@) DBuena N . y
by Mala {1
¢) Regular ix
i) Excelente {1

i1, Tu profesora de Matenuiticas te evaloa

1) Eu cada cluge de Matemaiticas { +}
b)Y Al termino de nna wnidad o capitule 54
¢} De acuerde a como lo indica el Cronograma de la Institucion { }

12. Si un dia tu profesora de Matemdticas {2 dige que lenen g o valuacion para 1a
siguiente semana v tu estudias todo el tin do semana y al Hegar el din de 1a evaluscion In
profesora te dice que puedes consultar los apuntes o el texto guia lu

a) No estas de acuerdo porgue te la pasaste estudiando
b) Si estas de acuerdo porgue no estudiaste

¢) Si estas de acuerdo porque te ayuda a reforzar o que est adinsie

d) No estas de acuerdo porque la evaluucion va s estar dificil )

&) No estas de acuerdo porgue muchos de tus compaiivyos 26 extudiaron comn uy
le van a tacilitar las cosas

1 5i estas de ncnerde porque seria ofys forma de evaluar {

)
Y

i

ey

13. Consideras que la evaluacion defermina que una persona ha asimilado un determinado
teme.

a) Si e
b} No {3

L



ANALISIS DE ENCUESTA REALIZADA A LOS ESTUDIANTES DEL
GRADO SEPTIMO ( 72 ) CON RESPECTO AL TEMA DE LA
EVALUACION.

Con el fin de conocer la opinién que tienen los estudiantes acerca de la
evaluacién y las estrategias que siguen sus profesores en especial en el Area

de matematicas respondieron lo siguientes:

1. A la pregunta ; Cudl piensas tu es el objeto de la evaluaciéon?
Fl 54.54% respondié que el objeto de la evaluacién es obtener una nota; vy el
45.45% respondié que el objeto de la evaluacién es ayudar al profesor a

comprender mejor lo que los estudiantes saben

2. Ala pregunta jDe acuerde a tu criteric piensas que la evaluacion: a) no
debe hacerse v b) si debe hacerse?

El 100% de los estudiantes consideran que si se debe hacer la evaluacién.

2. A la pregunta para quien es importante la evaluacion?
El 72.73% respondié que la evaluacién es importante para los estudiantes
El 13.63% considera que es impirtante para los padres, estudiantes y

docentes.



El 9.10% considera que es importante para los estudiantes y padres de
familia.
El 4.54% opina que es importante la evaluacion para los estudiantes y

docentes,

4. A la pregunta de quién deberia dirigir la evaluacién
Fl147.73% considera que debe estar dirigida por el profesor y los alummos.
El1 40.90% opina que debe estar dirigida por el profesor.

El 11.37% considera que debe estar dirigida por los estudiantes.

5. En la pregunta de que si estaba de acuerdo con la forma comeo evaltian
sus profesores en general se recogié la siguiente informacién:
El 81.82% contesto que si estaba de acuerdo como evalia sus profesores

Fl1 18.18% no esta de acuerdo con la forma de evaltiar de sus profesores.

6. A la pregunta de si estaba de acuerdo con la forma como evaltia su
profesora de matematicas, estos respondieron:
El 95.45%, respondié que si estaba de acuerdo.

El 4.55% respondié que no estaba de acuerdo.



7. A la pregunta de como le gustaria que le evaluaran los estudiantes
contestaron:
El 52.27% opiné que le gustaria que le evaluaran en grupo.

El 47.73% opiné que le gustaria que le evaluaran en forma individual.

8. A la pregunta con que tipe de evaluacién se siente mds a gusto,
respondieron:

El147.73% opiné que se sentia més a gusto con la evaluacion individual.

El1 40.90% opiné que se sentia mas a gusto con la evaluacion en grupo.

El111.37% opind que se sentia mas a gusto con la evaluacién en el tablero.

9. En la pregunta si le gustaria que su profesora de matemiéticas le evaluara
en forma distinta a la mencionada en el literal 8, se recogié la siguiente
informacion:

El1 72.73% opiné que no.

El127.27% opiné que si.

10. A la pregunta ysi le tocara evaluar a su profesora de matematicas
considera que como profesora es buena, regular, mala o excelente, se

recogié la siguiente informacion:



El 84.09% excelente.
El 13.64% buena.

El 2.27% regular.

11. A la pregunta de cada cuanto evaliia la profesora de matematicas
respondieron:

El1 59.10% al término de una unidad o capitulo.

El122.72% en cada clase de matematicas

Fl118.18% de acuerdo como lo indica el cronograma de la institucién.

12. Al recoger la informacion a esta pregunta que se refiere a una situacion
presentada se obtuvo:

Fl1 54.56% si estaba de acuerdo por que le ayudaria a reforzar lo que habia
estudiado .

Fl 15.90% que si estaba de acuerdo por que seria otra forma de evaluar.

El 9.10% no estaba de acuerde por que le facilitaria las cosas a los
compafieros que no habian estudiados.

El12.27% que si estaba de acuerdo por que no habia estudiado.

El 2.27% no estaba de acuerdo por que la evaluacién seria dificil.



13. A la pregunta que si consideraba que la evaluacién determina que una |
persona ha asimilado un determinado tema respondieron:
El 88.63% considera que si.

El 11.37% considera que no.



ANEXO 2

GRAFICAS DE ENCUESTAS



fico pregunta No. 1 Grifico pregunta No. 2

2
B

[mia 0 La evaluaci6n si debe hacerse

-fico pregunta No. 3 Grifico pregunta No. 4

11 La evaluacion es importante para los estudiantes
M La evaluacion es importante para los padres, estudiantes y

docentes [ Dirigida al profesor y los alumnos
1La evaluacién es importante para los estudiantes y padres B Dirigida al profesor
de familia O Dirigida a los estudiantes

1La evaluacion es importante para los estudiantes y docentes




fico pregunta No. 5§

[ Si estaban de acuerdo cémo evaliian los profesores

H No estaban de acuerdo como evallan los profesores

fico pregunta No. 7

Zi

[ Le gustaria que le evaluaran en grupo
B Le gustaria que le evaluaran en forma individual

Grifico pregunta No. 6

OIS estaba de acuerdo £1No estaba de acuerdo

Griifice pregunta No. 8

0 Se sentia mas agusto con la evaluacion individual
H Se sentia mas agusto con la evaluacion en grupo
[0 Se sentia mas agusto con la evaluacién en el tablero




<ico pregunta No. 9 Grifico pregunta No. 10

O No le gustaria que le evaluaran en forma distinta
M Si le gustaria que le evaluaran en forma distinta |3 Excelente BBuena O Regular |

fico pregunta No. 11 Grifico pregunta No. 12

H Al término de una unidad o capitulo
O En cada clase de matemdticas
B De acuerdo a como lo indica el cronograma

[ Si estaba de acuerdo porque le ayudaria a reforzar lo que habia estudiado

[ Si estaba de acuerdo porque seria otra forma de evaluar

[ No estaba de acuerdo porque le facilitaria las cosas a los comparieros que no habian
estudiado

[0 Si estaba de acuerdo porque no habia estudiado

[0 No estaba de acuerdo porque la evaluacion seria dificil




@ Considera que si B Considera que no |




ANEXO 3

CUADROS MAGICOS



COLEGIO JOSE L ARORDE
- GNECCO N.. L
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EVALUACION

En esta actividad se observa que el estudiante Alex Pardo da mmestira de
la capacidad de razonamiento y anilisis en la resolucién del cuadro magico
con mimeros enteros, ademés posee un gran del razonamiento deductivo
para verificar los resuitados, con lo que es capaz de constrnir argumentos

validos.

En el caso del cuadro méagico con mimeros racionales el estudiante Cristian
Sosa, nos muestra su habilidad con los mimeros racionales y la gran

tacilidad que tiene para operar con ellos.



ANEXO 4

LABERINTOS MATEMATICOS
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EVALUACION

En ésta actividad se observa que la estudiante Pabla Sarmiento, a pesar de
haber enconirado el final del laberinto, no sustenta las razones que le
permitieron resolverlo por lo que hay que reforzar en ella el que justifique

y explique las razones para los distintos pasos de un procedimiento.

En el caso del estudiante Yeison Amaya, vemos que identifica y tiene bien
claro cuando una fraccién es propia y cuando es impropia con lo que

reconoce cuando es adecuado un procedimiento.

Se nota en Pabla como en Yeison la creatividad para ilustrar el camino que

los lleva a resolver el laberinto con la utilizacién de colores.
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MATEMAGRAMA
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EVALUACION

En esta actividad se ve como las estudiante Nohora Ramirez y Milena
Ramirez dominan los conocimiento matemadticos que ha adquirido como
también como van integrando conceptos tales como potenciacién, manejo

de signos, racionalizacién, valor absoluto.
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LA CARTA
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EVALUACION

Aqui en ésta actividad se observa como Milena Ramirez Daza tiene gran
facilidad de expresién y comunicacién, como através de la carta es capaz
de comunidar a otros los conocimientos matematicos, ademas de como va
relacionando e integrando el conjunto de los ntimeros tales como son el de
los Naturales y los Enteros, como de manera casi inconsiente involucra
conceptos como lo es el de subconjuntos ya que considera que los niimeros
naturales estan contenidos en los enteros, se observa como tiene en cuenta
el manejo de signos para resolver una operacion mateméatica con los

nameros enteros.



ANEXO 7

CUADROS OPERATIVOS
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EVALUACION

En esta actividad la estudiante Kelly Meza presenta un bajo domini6 en la
sustentacion de resolucion de ejercicios a pesar de haber resuelto el cuadro
operativo. Se debe reforza este aspecto ya que se ha notado la falta de
confianza que tiene al dar evidencias concretas que garanticen el uso dela
matematica para resolver problemas y ejercicios, comuniar ideas ¥y

razonar.



ANEXO 8

SOPA DE LETRAS
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EVALUACION

Esta actividad le sirvi6 a Miladis Otelo Tapia para dar evidencias acerca de
su capacidad de razonamiento y andlisis, la forma como utliza modelos
para resolver o representar conceptos, el pasar de un modo de

representacion a otro.



ANEXO 9

PIRAMIDE OPERACIONAL
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EVALUACION

En esta actividad el estudiante Jeison Arias deja ver bien claro la falta de
andlisis e interpretacibn y comprension que tiene acerca de la
multiplicacién de ntmeros racionales, asi como el de reconocer en €1 los

términos que hacen parte de los niimeros racionales.



ANEXO 10

FRACCIONARIOS A COLOR
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EVALUACION

En esta actividad las estudiantes julieth Meza y Yuleidis Rios nos muestran
como interpretan los ntmeros fraccionarios en una unidad, pero a
diferencia de Julieth, Yuleidis da muestra de la forma como ella comprueba

que partes en si estan representando esos nimeros fraccionarios.

En la actividad de las fracciones equivalentes la estudiante Yulis Berrio,
nos presenta su capacidad de interpretar graficamente las fracciones
equivalentes, como ademas la forma como es capaz de analizar la situacion

que se le presento.

En la otra actividad de fraccionarios a color Yulieth Berrio nos deja ver
como es capaz ella de dar interpretacion a la situacién presentada, de como
ella através de la comprobacion da soluciones precisas, la confianza que
tiene en el uso de los conceptos matematicos para resolver problemas,

comunicar ideas Yy raZonar.
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS



FACHADA DE LA ESCUELA OFICIAL ROTARIA JTOSE LABORDE GNECCO

VISTA DE FRENTE DE LA ESCUELA OFICIAL ROTARIA JOSE LABORDE GNECCO



DIRECTORA DE LA ESCUELA OFICIAL ROTARIA JOSE LABORDE GNECCO

S

GRUPO DE EETUDIANTES DEL GRADO 7-2 DE LA ESCUELA OFICIAL ROTARIA
JOSE LABORDE GNECCO



ESTUDIANTE EXPLICANDO A SUS COMPANEROS LOS TEMAS DE
POTENCIACION Y RADICACION POR MEDIO DE UN EJERCICIO.

ASESORIA DE LA PROFESORA DURANTE LA REALIZACION DE UNA GUIA DE
TRABAJO EN CLASE



PARTICIPACION ACTIVA DE UN ESTUDIANTE DURANTE EL DESARROLLO
DE LAS CLASES

INICIACION EN LOS NUMEROS RACIONALES CON AYUDA DEL DOMINO



LOS ESTUDIANTES TRABAJAN POR MEDIO DE LAS FICHAS DEL DOMINO EN
LAS FRACCIONES EQUIVALENTES

UTILIZACION DE LA MATEMATICA RECREATIVAPARA LA
CONCEPTUALIZACION DE FRACCIONES EQUIVALENTES



INICTACION EN LOS NUMEROS RACIONALES CON AYUDA DE ROMPECABEZAS

INICIACION EN LOS NUMEROS RACIONALES CON AYUDA DE ROMPECABEZAS



LOS ESTUDIANTES POR MEDIO DEL DOMING CONSTRUYEN EL CONCEPTO DE
NUMEROS FRACCIONARIOS QUE POSTERIORMENTE ELLOS RELACIONAN CON
LOS NUMEROS RACIONALES



LOS ESTUDIANTES TRABAJAN EN LOS LABERINTOS MATEMATICOS CON
NUMEROS ENTEROS

LOS ESTUDIANTES REALIZANDO LOS CUADROS MAGICOS CON NUMEROS
ENTEROS



ASESORIA DE LA PROFESORA DURANTE LA REALIZACION DE
MATEMAGCRAMAS.

LOS ESTUDIANTES DURANTE LA REALIZACION DE CUADROS MAGICOS



LOS ESTUDIANTES TRABAJANDO EN LOS CUADROS MAGICOS CON LOS
NUMEROS RACIONALES

LOS ESTUDIANTES REALIZAN LA ACTIVIDAD DE LOB LABERINTOS
MATEMATICOS CON NUMEROS RACIONALES



-

ABESORIA DURANTE LA REALIZACION DE LOS CUADROS OPERATIVOS

LOS NINOS TRABAJANDO EN LA PIRAMIDE OPERACIONAL



EVALUACION EN GRUPO A TRAVES DE CUADROS MAGICOS.
TEMA: NUMEROS ENTEROS

EVALUACION A TRAVES DE LA S8OPA DE NUMEROS



ANEXO 12

CERTIFICADO



WMENTO DE PEDAGOGLA

sana Marma,. DT.C H., Sepriembrz 1ds 1.999

R GRANADOS

SOLIGIC JOSTE LAEJRDE GNECD No.

Cirzuinguido Licenciado:

"4 wroves Ge esta presentamos a usted al estudiante 4, SENTS GUTIERRE SOTTO
ificado con el camé No 94136052 de la iaculted de Ciencias de la
= ducaciwon de la Universidad del Magdalena.

Z57 o anienor le solicitamos permiw al joven en mencion la realizacion de wna sens de
actividades conducentes al ennquecimiento de su formacion pedagogica. segun documento
Stz con tai proposito han de presentarle.

2 grzdecicos por su amable deferencia.

o A
7 B o ol

EL o r )

T g g B S AT T
5L 321 OROZCO DEBARROS r{BELARDO PINEDA RODRIGUEZ

o
Dir Znto de Pedagogia.




LA SUSCRITA DIRECTORA DE LA ESCUELA OFICIAL ROTARIA
JOSE LABORDE GNECCO N°.1

CERTIFICA

Que la seﬂorita ALBENIS DE JESUS GUTIERREZ BOTTO, identificada
con la C.C. 39.046.118 expedida en Santa Marta, a desarrollado en el grado
7-2 el Provecto pedagogico LA EVALUACION A TRAVES DE LA

MATEMATICA RECREATIVA: UN PROCESO DE CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO EN LA BASICA SECUNDARIA.

En constancia se firma en Santa Marta a los 10 dias del mes de diciembre
de 1999,

Ser By s -

LEONOR ARCE GRANADOQS
Directora




	00000001
	00000002
	00000003
	00000004
	00000005
	00000006
	00000007
	00000008
	00000009
	00000010
	00000011
	00000012
	00000013
	00000014
	00000015
	00000016
	00000017
	00000018
	00000019
	00000020
	00000021
	00000022
	00000023
	00000024
	00000025
	00000026
	00000027
	00000028
	00000029
	00000030
	00000031
	00000032
	00000033
	00000034
	00000035
	00000036
	00000037
	00000038
	00000039
	00000040
	00000041
	00000042
	00000043
	00000044
	00000045
	00000046
	00000047
	00000048
	00000049
	00000050
	00000051
	00000052
	00000053
	00000054
	00000055
	00000056
	00000057
	00000058
	00000059
	00000060
	00000061
	00000062
	00000063
	00000064
	00000065
	00000066
	00000067
	00000068
	00000069
	00000070
	00000071
	00000072
	00000073
	00000074
	00000075
	00000076
	00000077
	00000078
	00000079
	00000080
	00000081
	00000082
	00000083
	00000084
	00000085
	00000086
	00000087
	00000088
	00000089
	00000090
	00000091
	00000092
	00000093
	00000094
	00000095
	00000096
	00000097
	00000098
	00000099
	00000100
	00000101
	00000102
	00000103
	00000104
	00000105
	00000106
	00000107
	00000108
	00000109
	00000110
	00000111
	00000112
	00000113
	00000114
	00000115
	00000116
	00000117
	00000118
	00000119
	00000120
	00000121
	00000122
	00000123
	00000124
	00000125
	00000126
	00000127
	00000128
	00000129
	00000130
	00000131
	00000132
	00000133
	00000134
	00000135
	00000136
	00000137
	00000138
	00000139
	00000140
	00000141
	00000142
	00000143
	00000144
	00000145
	00000146
	00000147
	00000148
	00000149
	00000150
	00000151
	00000152
	00000153
	00000154
	00000155
	00000156
	00000157
	00000158
	00000159
	00000160
	00000161
	00000162
	00000163
	00000164
	00000165
	00000166
	00000167
	00000168
	00000169
	00000170
	00000171
	00000172
	00000173
	00000174
	00000175
	00000176
	00000177
	00000178
	00000179
	00000180
	00000181
	00000182
	00000183
	00000184
	00000185
	00000186
	00000187
	00000188
	00000189
	00000190
	00000191
	00000192
	00000193
	00000194
	00000195
	00000196
	00000197
	00000198
	00000199
	00000200
	00000201
	00000202
	00000203
	00000204
	00000205
	00000206
	00000207
	00000208

