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EL PREU D'UNA FORTUNA Sí, la fortuna ens és propícia i 
cada vegada més, i més a fons. haurem de parlar cie la immigració. Perqu è poder 
parl ar d'immigració i no haver de parlar d 'emigració, és una primera gran sort , o 
fortu na, que no l:S pOl templar, i que per això m,lleix, cal val orar. Temptem de pen
sar en la immigr:lció, des dc dins, d ins seu i d ins nostre; ve iem causes i erenes en 
Il's dues perspectives. 

No ens costara de descobri r - podrem recordar n10 lt i imaginar que1com- les rau· 
. St:S po lÍliqucs i econòmiques que hi ha darrera cada cap abaixat o in::;olent , al cos tal 
de cada gesl fu gisser, o dc cada grup d 'autoafirmació, Sabem el que és viure en un 
país econòmicament i políti C<.lIncnt tancar en ell mateix. pels qui Jl1 ~lIla Vell sols, 
sens\:: tenir en co mple ni la res(J de l món ni la resta de l'a gent; cal ara només un 
¡x.: tit escre ix d 'esforç d ' il1l:tginació I)(;~r la comprensiú . ¿I si els pregu ntéssi m? 

D'a ltra lJa nòa ¿tns (OSl~lrà va lorar els ereCtes? Valorar, més que en xi fres, en qualitat 
i en temor, les d i ferències dc ll engua, dc COSlUl1l S casolans, de veïn:ttge, de treball , 
dc gustoS, de convicc ions i creences, dc color O dc raça; [ Ol plegat arrelat en una 
reali ta t i eStimal en una altra . Però tol , ¿és tan diftrcnt, tan mi ll or o pitior, que no 
ens pt.:rmcl l 'encontre del dilleg cbmunt del pont de la presè ncia física, per t.wair 
el 1t.: 111 01' seu i nostre? 

Però fcm -nos, fem 1<1 grJn i! ·lusió, que amil el joc humà de les \'ísceres en l'ordre 
Glpgi rat , ü completat per l 'educació , ci judicis poden infondre les emocions, i Ics 
emocions les accions més creat ives, que podem const ruir amb Ic!'! nOMres man:, la 
reali ta t nova de cada dia i de cada circumstància, pOtser peti ta aparentment, però 
gran en el fons, com a nou model humà que és. I :lÍXò LC: un preu que hem dc pagar 
els afortunats. 

El proclamarem com a antiracisme, o integració, l'anomcnarCI11IllUl l iculluralbme, 
o i lllcrculLuralismc, però el nou model només ser~1 veritat si ens hi jugUl.:1l1 persQ 
nalmem , si sahem quc quelcom ens serà retornat ell moneda de ll1e,;¡¡.,s3tgc; be 
lleïl meslissatgc que pt.:rmet a 1:.1 resignació alenyer els c;m.., dI.' la carilat, i al donri 
Ilari més eteri quedar pres ell les pròpies xarxes, i :11 Ilen mt-s pe tl! fer vi da proi)i3 
del ¡oc amb l 'altre, Potser perquè l'eduGlCió educació, la que pt.:r fortuna podem 
fer entre els 0 .. 6, és bàsicament relació personal, des d' In On ci:1 \,:¡[orclTl talli ci 
mestissatge. 

No és senzill , ni en Ics llostres petill'~ escoles, tenir barreja de races i CUlLU rl'~ ; i no 
tam pels nens, cOI11 pds pares i per les relaCions ml'strcs" pares. Perú és el treball 
en aquests nostres petits laboratoris d 'educació , d 'humanitm, l'i que l'ns permet 
afirmar que ara els homes ¡ les doncs dcl nostre p:.tis som d.~ mé;-, afortunats, cls No t.: I1 S fem j] ·lusions; ca l COl11pl~(r amb el nostre, i de lots , subconscient , (;1 mb les 

re:lccion::. vbn .. ' ra ls de lOts els que ten im vísceres; i en això de les vísceres se mbla 
que és 0 11 menys d i fe r~n( ies trobe n e ls ci t.: lllífi cs, entre els ani mals més desenvolu .. 
pa ts i ds hOTll es d'un país O un :;I\tre, d 'una llengua , d 'una raça, d 'una cree nça o una 
:¡[tf:1. I la se mbbnc:a s'estéJ\ entrt els homes, a all ò que viscera lmem scgrcga la vis· 
ce ra ce rebral. eLs p rejud icis, i la sev:] conseqü(; nciél <Jfreu: 1<1 por. 

que renimla fortuna de poder rebre la immigració , la rortu na dc poder c()nèixcr ne _ .. ;: 
les causes i els efecles, la rortuna de poder pagar l' I preu del que no l~ preu, re l' el 7' ~ 
do de la comprensió, de la solidar itat ; la fort una de pod<:!r jugar no;.. ho 101, s:lbcnl §- 1 
que allò que perdrem de nosaltres, nu é~ res:ll costal del qUl' guany:lla hUlll:mil:lI A i; 
de lOlS. o 
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l ( Fent preguntes al Ratolí Pérez. § \ El pas del temps a la vida de la dasse 

eL. 

RATOLí Pt;REc3 
PE Tir 

000 00 

Hi havia ulla vegada un grup de nens i 
nenes que eSlaven jums moltes eslOnes . 
Feien conversa, criclavell, jugaven, de tam 
en tant es barallaven i fins i lot algu ns cops 
es preguntaven per què esral'cn jlllm. 

Un dia els \'a passar una cosa que els l'a fer 
pensar: una nena tenia una dem que se li 
mO\'i3. Ells ja n'havien semil a parlar. cI 'a· 
quest fCI , però mai no els havia passal a 
ells. 

Van teni r un problema per resoldre: què 
passava amb la dem, si feia mal, com era la 
ciem, com seria el foral. .. Tothom estal'a 
alena i a l'espera de nOlis esclevrnimcms. 

Preguntaven als germans més gnln!) per 
aconseguir més informació i tothom hi 
deia la seva . 

El grup estava molt preocupat per la nova 
situació: cada cop apareixien més cients 
"movedisses' en allres hoques de dife 
renIs nens i nenes. Això creava molta in · 
quietud , 

J l'el aquí que va aparèixer un nou perso· 
natge misteriós: n I/ATOLi PÉREZ' 

Ell era l'encctrregar de fer desaparèixer les 
clems i de deixar una sorpresa sota del 
coixí. 

Però va arribar la gran preguma: Què feia 
el Nalo/( Pérez amb les S(!l leS dell/s? 

Oh' Quin problema' Això si que els feia 
pensar cic clebò. 

Llavors, de ram pensar cb \',tIl sonir sis res· 
postes (rames com an)'s tenien els nens) . 
El rarolí no era un, sinó sis, perquè feia 
moJ¡~ fe ina pel món, ja que hi havia altres 
nens i nenes cie diferents llocs que tenien 
el mal eix problema, 

I vet aquí el sis ratolins 

¡:¡ ratolí Pérez PUI'll[ 

000000000 

AqueSt té por i s':lInaga dins cI 'una munt:l 
nya dc den I>, 

É:-. molt \'l'ru o!1nh i no es oeixa \'curt' mai , ~ , 
perquè te un bon :lm~gatall 

1:'llIatolí /'érez delitis/a 
Aquest pon:, b cients :lI dentist:' per :, l,I 
gent que Ics necessit:l. 

La visiti que fem :11 dentis!:1 és ncce;-,s.'Iri.1 
per a '" 1I0W:I boc" I ilO ens h:1 de fer pI)r 
"nar·hi , la que el> denti;t,', ,ahen mnltl" 
CO:-iC:'I de le:-. dl'lll'" 
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El lla tolí N"ez oiatger 
AqueSt fa camins amb les dents per poder 
vialjar cada cop més Ilun )' i poder tornar a 
cas~ sempre que \~i1gui. 

Mai no es perd, és el que coneix més coses 
d'al tres països i ci que sap més idiomes. 

El Ratolí Pérez despistat 
Aquest se mpre es cleixa la cient a SOta del 
coixí. 

Això pass't quan d IXlre i la mare estan ues· 
pistats. Aqu est és el ralOlí que ens agrada 
menys. 

El Ratolí Pérez cof./ecciollista 
Aquest gua rda tOtes les dents de to thom en 
ca ixetes amb el nom de cada u. 

Té una mcmòria d'elefant , perquè es re· 
corda de tots els nens i nenes que ha co· 
negut. 

El Ralolí Pérez pelit 
AqucSt se'n porta la dem de sOta el coixí i 
deixa un regalet·sorpresa. 

És el que més ens agrada , és el que ve nOr· 
malment quan cau la primera dent. A algu· 
nes cases, ja no hi IOrna mai més. 

Ah! Per fi tenien respostes! 

e 
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Ara sí que n'estaven de COlllel1lS .. . i tran· 
quils, perquè lOtS els del grup tenien notí· 
cies per comentar quan anaven de casa a 
l'escola i de l'escola a casa. Els grans del 
seu voltant també els exp licaven coses 
dels seus RalOlins Pérez (fins i IOt d'uns 
angelets que passaven abans per les 
cases) . Qual1les històries noves, quanta 
feina feta a l'escola (com rentar· nos les 
del1ls, quantes vegades, què necessitem, 
què hem de menjar, com ... ) i fins i tOt van 
fer el seu RatOlí Pérez preferit per portar· lo 
a casa i que els fes companyia cada nit 
mentre dormien . 

Tot això va durar un curs, duram el qual 

vam compartir el nostre projecte amh els 
alt res: un projecte que ens parlava del fct 
que ens fèiem grans, de com canvi em, i 
que hi ha una cosa que ens ne ix ara i ens 
acompanyarà 10[3 IJ vida: les Hostres deHts. 
I.es nostres dents són com Ics coses que 
aprenem de nosaltres, dels altres i de tot 
allò que ens envolta ... , Ics tenim per SEM· 
PRE i SÓN NOS TRES. Nosa ltres hem de de· 
cidir què eH l'olem fer' 

Dedicat a 1.00eS i tOts aquells decidits a 
CRÉ IXER. 

Montserrat Espert 
/r 11 J;"scofa ' Jublle(l f b lch I Torre S. Cllrs 199192 

( 1;$/)llIgu(,$ df' U('V I1'gtll ) 
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La comunicació 

FEHHAN IlflT IS'!'E, E"R IC Il;lT ISTE 

Un amic em demana: «Ja t 'entens 3mb l'I teu fill '" Jo m'ho pen>l) un mOl11e11l 
abans cie contestar- l i (en Ferran lé dos meso" i una selm:ll la) i li responc : .. És 
clar que sí. el l m'3Iucl:i, cllm'ho explica 101. .. " Elllleu :lillic ,olllriu , No, ilO 0s 
bron13. 

En Ferran té dos mcsos i una setmana (sempre m'ha cost:1l d'cntcndrL' l 'edat 
dels nens lo t sumant les sc\'(~s SL'lI11:1nl'S ras i cun ; un no (;~ Glp L'spl'ci:,i1ist:l 
en aquest rcgis trL') , 

En Ferrall lé dos mesos i una Selm ~I1l~1 i UIl(!S ganes enormes de cU JllUniClr :-;c , 
I (sembla mentida rom, de SObIC, sc' ns fa tan ('"ide nt cds parcs n",'l'ib!)' des 
del prim er dia cic la scva \'ida , en Ferran posseeix Ilcngu:llgc, 

I és que possei r llenguatge no ml dir :dtr:1 cosa que utililz:lI- una l'acu ll :11 hu
mana per a la comunicació_ Ell lcnguaLge només existeix en ci SC lI Lis , El IlclI 
guatge ex isteix en la mesur:t cn què e, fa >eT\'ir en un :Iete cOI11UniCll ilL La 
gènesi clcl l lenguatge és a la comun icació, dels actes cic (,oI11UniGICi,) Ile ix el 
llenguatge, I el l lenguatge és mol t l11és que un mitjà de tr:\nsllli,,,iò de l'l'fe 

rències i signifiGlts. El llenguatge és construcci6 i descll\'o lup:IIIH': Il t. d'dI nu 
teix i cic qui l 'utili tza , El llenguatge és cre:lCio 

La vicia cI 'en Ferran (m':urc\'iria a dir la \'i(b dc tOb els n:ldOlb) , des del pri 
mer !llomem, és plena d'acres de comunic lci6 prOH)GIt,") pd matl'Ïx 1len , c" 
reple ta d'accions que els adults fcm j l/lllamelll amil d nen : l 'alilllcnt:lcio, ci 
canvi. el consol, la conversa, el l1;ln)', el hCSCII1\'i de mir:I<.Il',"', el bcsclll\'¡ dc 
somriures, els movi mcnl s, l'ls CII1I S, \('s C':lrícics ... son :!CCH HlS ([ UL' \':11l fluint 1 

configuf:lt1( els dos subjectes que es rc J:¡l'ionl'n l.'n ¡ ' lIl1t.'rC I1l\'l cO lllllllic niu 



En aquestes si lllacions d' interacció, ambd(¡s participants fem servir Ilengual 
ge. Ves quina tonteria si ara digués que el que menys interessa és el que jo 
ulilil zo! El Ilengu:¡¡ge :lInb el qual en Ferran i jo ens comuniquem és compar
til. I , a més de compartil, comú, del més comú , sense pertill1yer a ningú en 
exclusiva: és un llenguatge fam iliar, amb emonaci6 intensificada en Ics seves 
expressions, amb síl -Iabes ,lllargades en la seva duració, amb rim es i accent.' 
pronu nciats .. _ 

I le fe l referència al fe t que el Ilengualge amb el qual el meu fill i jo ens co, 
mun iquem és ( jo diria que sempre) compani l. I si em forceu gaire, pel que jo 
arribo a entendre, fins i 101 quan s'exprcssa mitjançant el plor, les varial1ls de 
modulació, imensita l , rilmc .. m'ajuden li comprendre els diferents matisos i 
sign ificacions de la di ve rsi tat de missalges que en Ferran m'envia. 

Els seus missatges s'omplen de multi lud de recursos expressius: ascensos i 
descensos de volum, var iacions a la l ínia melòdica d'entonació, pauses i allar
gaments, somriures i mirades, esbufecs i silencis ... 

I dins del seu llenguatge es descobreixen els rilmes que no són només dins 
del seu l lenguatge. 

Els ritmes 

El rilme es crea a panir del temps, més ben dit, a pan ir de marcar uns punls 
clau sobre la línia del temps. 

Per a un nen, la regularilal cic Ics accions enfilades en la trama del temps és 
faclOr cic desenvolupamenl ; que se m'entengui bé: no una regularitat absolu 
lament eSlricta , repetida cada dia amb l 'exacl i tucl d 'un rel lolge, sinó un sisle
ma bàsic de referència_ 

Els rilm es del nen compassen el seu llenguatge, la sen alimentació, el seu 
desca ns, el seu entreteniment, ci seu desenvo lupament. .. Els ri tmes de cada 
nen ens mOSlren la seva personal itat. 

Des del primer dia, com a pare, l robes davant teu una lasca tan apass ionant 
com inesgotable: conèixer el teu fill , i conèixer una faceta leva que fins 
aquest moment reslava latent. El procés és doble: conèixer i conèixer-te. 

I l 'aspecte millor del cas és que aquesta relació per al coneixement és recí
proca. Amb els seus rilm es, el teu fil l Ci va comun icant com és, Ics seves ne
cessilal s, Ics seves preferències, els seus canvis .. _ Des del primer dia_ 

l encara molt més: ci ritme obre la porta al lemps, a la memòria, al llenguat 
ge, al pensament ... El ritme, fins i 10 1, és una pona obena a la paciència i al 
respecle. Imemaré explicar-me _ 
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A la demorada tascl dc conèixer el tcu fill. l'as aprencm a ;incroni tl.a r els 
actes quc amb ell real i tzes amb els ri tm es que ell Ct va mostram. T'adones dc 
la impon3ncia d'arribar a saher respectlr, per exe mple, els seus intervals de 
son i alimentació, la se,'a necessitat d'estones tra nqu il ·les, Ics seves fases de 
desenvolupament.. . Pensem , si no, en el que passa qU:1Il alterem de mancra 
continuada les seves regulari!a ts o pretenem forcar les seves Glpaci tats. L'agi 
ració, les estridències. la manca d 'atencions, els estímuls excess ius, no Sl'm · 
blen scr els millors amics dels nens d 'aquestes l'l'bts. l lem d'esperar quc. dd 
nostre respeCle, els nens treguin el seu propi respecte i el respecte pels al · 
tres. 

D'altra banda, tampoc no hauríem de negar· los la paciènci:1. La seva i la nos· 
tra . En fun ció d'un sistema cie ritm es establen , haurem d ':lprendre a s:lber es 
pe rar; amb fl exibilitat , és clar. Paciència pl'r esperar la fi d 'un plor prolong:lI. 
senSe vole r acahar amb la qüestió amb violències o amh excés de mim . l'a 
ciència per esperar el moment de la sat isfacci6 de les pròpies necess itat.' . 

És en el llenguatge on el ri tme pren veri table carta de n:uuralesa . Els torns 
d 'emissió al cliàleg dels dos participants, ci car:ícter rei teratiu en l 'ús de Ics 
expressions, la repetició implícita en les rim es i els períodes rítmics d·l'nun· 
ciats i cançons, la seva duració ... van estruClu rant l:t rel:tció "fectiva, la rel:!ci<i 
comun icativa i ci discurs mateix del llenguatge i, per t:lnt , el sentiment i l' I 
pensament. 

Mentre vaig dient al meu fill -Ferr:lI1 , r:ltaplam, patatim . pa tatam ... •. o li " :Iig 
cantant · Plim . plim, plim , pl im, ! salta l'esquirol , ! plim , plim. plim , pl im . ! i 
de pressa puja al tronc', ell es mou, somriu. emet «gues» més o menys pro· 
longats ... en reconèixer aquests sons i ri tm es del nOStre llenguat ge. 

Els poe tes saben que..: [cs rimes ¡ els ritm es dds Vèr...;OS d'un poema v:ln impri 
mint ·se a la memòria . La memòria . que és :mticip:lció i record alhora , com tan 
hé saben els rccitadors. 

1 no hi ha cap dubte que en Ferran reconeix Ics melodies i té les seves prefc· 
rències: gaudeix més amb unes que amb altres, i re:lCciona de distint:1 m:me 
ra, més a l'cspcr:1. davant les noves. 

El res[lecte, com en lOra relació. té també en l 'actc comu nicatiu un paper pri 
morc!ial : respeerar cls torns de paraula i no suhstitu ir Ics sC"es emiss ions per 
altres de difercnrs, sinó repetir .les per demostrar·l i quc les acceptem; ut i lit zar 
ci volum cie veu que no li causi molèstia: no l'Oler :mar en el diàleg més r:¡pid 
que ell , sinó respectar cls seus ri tm es ... 

En definitiva, tan so ls dos mesos i una SClman ~1 i tan poc i tant com dos meso. ... 
i una setmana per anar aprenent a entendre'ns, ~ I conl' ixer-nos, a estimar-nos _ .. 

F.B.-E.B. 



'-O 

o 
o 

Q) 

-o 
I.... 

o 
U 
::J 

-o 
Q) 

LITERATURA ORAL I 
ECOLOGIA DEL LLENGUATGE 

GABR IEL .IANER MAN Il.A 

En els nostres dics, Ics ciències Illlmanes han descobert la importàn cia i el 
va lor documental de les fonts ora ls: d 'aquells coneixemelHs no compartimen
tats que constitueixen la saviesa que la gent ha acumulat sobre el seu propi 
món. Sov int, l 'escola fracassa perquè romema la seva activitat en la cullura 
prefabricada, programada ve rti calment, al marge de la necessilat de l'home de 
capbussar-sc en la pròpi:1 realilal, en el lIengualge que codifica la rea l itat i la 
representa. 

Sa rtre afirmava que el llenguatge és el mirall del món. I cal insistir en la re 
presentació del món que ci lIengualge codifica. Els lexLOS de la lileralUra oral 
els etnOleXlOS- participen d'aquella representació simbòlica i constitueixen 

un llenguatge perdut , encara Glrregat d'energia , capaç de fecundar la imagi
nació , 

El concepte d'elnoleXt és equivalem a -discurs oral - i és diversificat i vasl. Hi 
ha qui no considera lileraris lOlS els elnOlexLOS: 
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«11 compar/e des élemell/s "Ii!leraires " (Iitléralure ora/e ) el d 'aif/res lI on
littéraires (récits Sill' les J1Iult'/Jles ajpec!s de In /I iI! quotidiellJle), comple
II/el/laires ui il/dissoc iables» (J , C. Bouvicr, 1980) , 

Però sún alguns dels elemellls que defineixen una cuilur:! i , ene:!ra quc no in 
legri n <tolS" els elemcllIs de la cullura no ho diuen "IQI" sobre els lemes de 
què parlen- , aponen una visió unificadora , "glolxt!il z:IIlI ", que' eS dirigeix a 
allò que és essencial i clóna coherèn cia i perspectiva :l ls diversos components 
cu llurals, D'aquí ve la importància de l 'ell1oleXl en la rece rc l imerdiseip li 
nària. 

La com unicació oral és sovi m rnarginada de l'escol:l, e xCeSSiY;lmCI1I vinclllad~1 

:1 l 'escril , al llibre imprès, sense len ir en comple que dilkilmcllI ,'arriba al 
domini de la llengua escri la si hom no ha lreseal amb pe lja segur:l pels ca
mins de l'üra lira!. És, això no obslam, la parau la oral i la li l l'rellur:l :I b qu:¡\ 
serveix de veh icle un m:llerial indispens:lble per :I b f'ccund:tció del pens;!
mem i dc la imaginació. 

Els primers com:lclc;; del nin amb la llengua lilcrit ri:! s' h:11l cfeClu:lI duram sc
gles per milj:t cic I~ I liler:lIura cic lradició oral, ,i accept:lm quc Ò l i ler:"ur:t 
qualsevol comunicació verbal lransmesa amb inlenció d':II1, La inlenciol1:llil:1I 
estèli ca determina , doncs, el l'C I lilermi , 1;, lilerarura la hisl èlri:t rl'COnl :ld:t , 
quan ci narrador posa en la n:trr:leió un ce rt enginy, UI1:l cen:!. delihlT:td:t vo
luntal d 'artifici. Aquesta intcnciomlil:11 eSlèrica es tradueix en l:t l 'oluntal del 
narrador cie divert ir els qlle l 'escolten , de fer-los riure, de fer -los plor:tr", l'OI 
ser, per tan!. lilerari el rebI d 'uns esdeveniment, que succeïren : 1:t rc!:teià de l 
servei mi li tar, l 'expli c:tció d'una clcsgràci:t , d'una ;Ivenlura .. _ El rel:" d'lIn frag
meni cic la vida d'un home, Jo vaig lenir \:¡ fonun:l liS ho com :tmh !:t imcn 
ció (l'exemplificar el que us explic- de senti r n:l"'-:"- \es de,'I'entures ,Ic' I" 
guerr:t de Cuba a un vell cl el meu poble que hi havi:t :l cudil de so ld:" , El rc 
cord, aquell l'elL les Iardes d'estiu : treia Un:! cadi ra l'Or:t el pon:tl i , ':tssei:t una 
eslOna a prendre la fres GI. Llavors, un:t coll:t d':d ·IOls ens hi :lcostàvem perquL' 
ens agradava sel1l ir· li explicar és evident que hi posa\'a un ce rt èmfasi - ¡'he
l'oiea resi slència cI 'aquells homes" I cada l:trcl:l hi :d-l'gia :t lgun clemen l 1l0U, 
un detall que eixamplava l'hori l zó il11:tgin:tri de Ics IXII:dles, Us :tssegur que 
per :lquells reialS vaig emr:tr en relació :tmb un:t lileralUra qu e' p:trl:tl':t d 'uns 
homes perduts en un:t guerra remOla , absurda. l' s li ler:IIUr:l liler:"ur:1 oral 
una Glncó cic bres, l'expl icació d'una rOllll:1lla, l:t 1l:Irr:lcicí d'una hi."òria 111:lg i
ca, el Glnt d'un romanç () d'una corranda , 

POlser, hauríem d'elaborar ulla redefi lli ció de la comuniC:lcicí cultural :1I11b el 
propòsil de reconèixer ('I valor creaclor de 1:t I-CU human:!, 1:t Sl'V:t Glp:tCil :1I eSlèli
ca. La crealivitat: una forra que recOrr tot l'ullivers lingiHslic. en el ~(, nlit pròpi:l 
lT1eJ1l lògic i metamatemàlic d'aquest terme, en L'i sentit dïll\'L'ndú, troha l' I SL'U 
pUJ1I més suggesliu en la cr":lci,í ora l - ha escril T_ De M:luro ( 19-' ). 



Avui , {Ornam a parlar dc l 'efervcscència de l 'or,di lal , dc la resurrecc ió dc les 
energies voca ls de l 'home, de la impon~n ci'l de la veu en l'acte de comunica 
ció humana : 

-La l 'eu I/O pOl ser l'edIl/da a la }illlci6 IÍl/ica de Iral/sporladora del lleI/gual· 
ge - escriu p, ZUII/I/)or ( 1985)-, perquè, el/ realilal, el lIellgualge, li/és que 
ser porlal, el queIa és Ira1lsilar per la ,'e ll, l 'exislèl/ cia.f/sica cie la qual se "'s 
imposa all/b la Iorça de xoc d 'lI/I objecte II/aleria!.» 

POl succe ir que la significació de les parau les quedi relegada a un segon 
term e, perquè 13 veu so la basla per seduir·nos. El mateix ZUllllhor ha subrat · 
11:1l el car3cler vinualmelll eròtic de la veu . La ' 'cu emana del cos, és una ex· 
pansió dcl cos. 

".fe cOJlsidère ell ejJet ta l'o ix I/UN seulemelll ell e/le ·mê11l e} mais (plus (l11C0-
re) ell sa qua!ité (/ 'émClIlCl(ioll cili CD'PS et qui, all Illl 'eoll SOllore, fe refJré· 
sel/le pleil/ elllel/I. - (P, Zumthor, 1990). 

1 ci cos acomp:lnya la veu amb el gest. amb l 'esguard, - Gràcies a la veu, la pa· 
rau la esdevé exhibició i do, vinualmelll erotil zat. - ( P. Zumlhor, 1985) l'os· 
see ix, la veu, la qua l ilal , assegurava Jung (ci lai per P. Zumrhor, 1983) , de fer 
vibrar en nosa lt res quelcom que ens diu que no ens trobam absolutamenl 
sols . 

Llavors, ca ldria preguntar·nos ¿en quina mesura els sons que configuren ci 
texl ora l projeCten l'eco del seu significat ' i ¿fins a quin pUI1l, aquesls sons 
possee ixen ci seu propi signifi cat ' El nin de l 'escola maternal repele ix sovint 
el s mOtS per pur plaer: Ics sonoritats l 'encanten quan desvelllen els seus pro· 
pis ri tmes bio lògics, perqu è l ' introdueixen en la paraula, en la simbologia 
dels ritmes, en la motrici tat i la memòr ia, Sembla que l 'entonació - els tone· 
mes penetren ci llenguatge infantil amb al1lcriori taL a l 'adquisició dels fone· 
mes. D'aquí ve que, en parlar amb un infal1l pet il , tingui més importància 
l 'entonació: com es diuen Ics coses. 11 i ha una manera cI 'explorar la realitat a 
través dels sons, de conèixer· la, la rcali lat que els sons suggereixen. R, Jakob· 
son ( 198 1) féu referència al simbol isme dels sons i expli ca que aquest simbo· 
lisme es fonamenta en la connexió de les diferel1ls formes de percepció sen· 
sor ial. o dubta Jakobson de subratllar el precepte al ·l iteraniu que Pope 
indicava als poetes: en el so, ha de ressonar·hi el significat. També, J, Helcl 
( 19S 1) fa referència a aquelles històries que fan somiar amb el signifi cat dels 
sons, als jocs dc paraules que introdueixen els nins en la simbologia dels ril · 
mes col ·lecl ius . 

Es trat'la 1 :lIllb~ d'educar, per miljà de la veu , la qualit:tl de les percepcions 
~llIdi ti vcs. 

Per causa del renou - dels renous l 'oïda es deleriora progrcssi vamel1l , sobre· 
tot SI é, sotmesa sense interrupció als renous excessius. És necessari que ci 
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nin percebi el \'alor del silenci, les llexions de la vcu pau,alb, els m:tli s()s de 
la veu i els seus regi stre" La relació que existeix clllrc la [lcrccpcio audi tiv:1 i 
l'emissió de la veu. L'oïda h:l eSLa t per a l'espèck humana un instrumenl d 'ad· 
quisició de la consciència del món . És un:l de Ics pones pri\'ilcgi:llles a travl" 
de les quals penetra la informació i. al hor:! , el pri ncipal cOll trol" dor de I:! sor· 
tida de la ve u: ulla ve ritable màquina cibernèti ca, L'oïda és, doncs, un :!parcll 
d'explorac ió de b reali tat, com un:1 amem c:l lxlÇ de 10Gl lit zar els ,ons i d'cs 
crutar·los, de Jiscernir els Jiversos componellls de les esl ruou res acústiques. 
El nin pren consciència, melllre juga amb els sons, que (s capaç dc produir 
els seus propis renous, la seva IXlrt icular producció fònic\: rcnou, :¡[IS, baixos, 
agulS, greus, llargs, l'uns" Un joc que s'inscriu en l'aprencnt:llgc hunü h" 
observat A. TOlllati s ( 197H) - aba ns que aprenguem a ul ilil 7.ar les Clllles, Es 

Iracta de protegir·la. la consciència de l 'emissió de la \'eU, guiada per I;¡ nosl ra 
capaci tat de percepció: perquè és una de Ics adquisicions !lLlm:mcs més be· 
lles i més fràgils, 

G,J.M. 

l'r: l¡;:nWrlt d!""' l;¡ C(l!1fer<':' rlU J dt' Ck't·nd.l do.:! "'ymplhl ",hrl.: I laLr ¡ Ilt.1 d,' 1.1 111' 1l¡':1l.l I ¡.I II· f. IUII .L 1,').-1>1.11 ,I r.II I.1 
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LA PARTICIPACIO DEL NEN 
~ 

PETIT EN L'ATENCIO 
PERSONAL 

KATAl.I N HEVESl 

En una inslilUció, alguns e1emenls de les atencions que es prodiguen a l ' in 
fa m quan sc' l canvia o se li dóna el menjar fenen una especial import:lI1cia, 
quan la relació emre l 'adu li i el nen pelit es manifesta en una aCl ivitat concre
ta , quan l'infam, amb un petit movimem, parti cipa en aquestes atenc ions. Per 
exemple, quan aixeca el braç cap a la màniga ci c la camisa, quan es posa, a 
pet ició cie l 'adu lt, assegut o clrct , o bé Se li acosta arrossegant -se o caminam a 
quatre grapes, etc. Tots aquests moments de participació indiquen que el ncn 
s' interessa en tOt allò que li passa i que. per a el l, actuar conjuntament amb 
l 'adu li és una font de plaer. 

Aquests diferents moments són importants dc, de clos pums de vis ta : el clel 
desenvolupament i el clel comportam ent adeq uat de l 'educadora_ Per a el la es 
tracta cI 'una tasca concreta, molt definida: aconseguir que el bebè faci cI 'una 
manera independem alguns movimenrs que són necessaris per vestir-se O per 
desvestir-se tOt sol. 

A la vegada, aquesta tasca té influència sobre el c"deler de la relació que s'es
tab leix entre ella i l'infam. El seu acompliment faci l i ta que no doni el menjar 
al nen ni el canviï amb gestos mecànics: cal que es desvetlli en ella un interés 
personal pel comportament del nen, per la seva personalitat. AI mateix temps. 
en aquest tipus de relació on l 'acti vita t comuna té un paper mol t important, és 
més fàcil per a l 'educadora el control dels seus prop is sent iments. 

Mitjançant l 'anàlisi d 'alguns exemples voldria parlar d 'algunes característiqu es 
del componament dc les educadores_ Els errors i els passos en fals que gene
ralment es ran són instructius des d'aquest punt de vi sta : són errors comesos 
en altres matern itats que intenten de tenit en COmpte lOt allò que ha estat di t 
alx lIls sobre els gestos de l'educadora ; maternita ts on imenten ocupar-se del 
nen no com si fos un objecte, sinó, al contrari , com un ésser humà, viu , i in
tentcn accepta r la idea que és poss ible una cooperac ió amb el nen. 

Però moltes vegacles passa que ci resul tat visible de la cooperació sc sobrees
tima i s'aïlla cic! seu veri table comingul. En una materni lat vaig observar t'es
cena següent : 

L'educadora col ·loca Zsuzs i , cie dotze mesos, sohre la taula que servirà per 
canv iar-la, tOl dient -l i algunes paraules. Zsuzsi l i contesta amb Ull - heu' i se 
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somriuen mútuamcnt. lkspr0s l 'educadora l'e"lir:l I meillre 1.1 llc"\l'"lel\ I, 
dóna una capseta cic pl?rslic perquC' jugui. 7.su7.si mira la "'IP"I :lmh pl:ler, ha 
vcja i dóna cops de peu e'pressanl I;r seva :l legri:r, l'eduGldlll':I li reilla k ,s 11:11 
ge~, li posa eb bolLJuer~ :1I11h gC!'i[()!\ r~lpitb TOl I qUL' diu :liglll1~~ IXlr~luk:'l 
sobre allò que CSI à rCilI, no busca la mirada dc 1:1 IWn:I . l. 'U n:I i 1':1111':.1 IL'llen 
acti\'iwrs indcpenclcills: 7.su!.si s'ocupa de la Glp"l i l 'cducldor:r, de 1:1 Il'en,,':1 
de Ics alcncions, Però quan l'educador:r comenCI a pos:lr li L'I prj:lma demana 
;1 la nena que li doni els pcus, Quan pronuncia aqucsl:1 l'rase, 1:1 Sl'\':1 \'L'U l',S 
[Orna més \'iva , ,..,ï nclin3 una mica cap:l Ja cri:lIl1r~l i e::;pL~r,1. Isui'.si cOlllinll:1 ¡u 
galll amb la caps:1 i no reacciona , 

En aqueS! exemple podem de"aC:lr la barreja lIL- di\'er,,>s lipl" dl' CIlmpoll,1 
melll de l'educadora, És imeressam remarcar que :11 c')J1ll'Il(':UIlCIlI lic-I CUll' i 
de holquers, la nena s'ha giral amh imeres C:lp :1 l'eduGldor:1 i ,lquesl:l, am:l · 
hkmeI1l d'altra handa, ha lrenc:u 1:1 illlcr:lccio en el prech m()Il11'llIen què cu 
mençav:! la reina cic canviar, li la roba , L'educadora ilO podia desprendre's de 
la vella i dolem:l rUlina ; ha l raClal la Ilella com un objecte quan l'ha 1'0"11 
panxa enlaire, ha agafal el bolquer i li ha aixecal el peu . ~,)mL" L'n un ,ol de 
tal l que l 'eclucadora considerava imponant ha intenlal sense' l',il d't>hlenir 
la participació dc la nena. Puclem Ir(ure 'n ducs concl u,iolb. I l'UIl:1 h:lI1d:!. el 
fet que l'educadora, en Ull sol moment de l'acte (Ic \'C" I([ la ne ll:I , suni dd 
marc del procè; mecànic, ho podem mribuir a la Intlu2nci:1 de I" lasCI concre 
la; demanant el pcu a 1:1 nen:l, sïncli n:l e lp:l Zsuzsi, bU,sGI 1:1 Sl'\ ':1 mir:ld:l i l'S· 
pera la seva reacció, l.) 'un:r altra, JUSlament perquc' l'eduGldnra nom0s h:1 eSl:ll 
atcnta a la nena en aquesl únic delall, aquesl:l no esw\'a prep:lr: I(1a :11 fe l que 
es reclamés real ment la ;,e\'" participació, 

Per això considerem com un faclor l'unamenl:d que el behl' ,segueixi :u11h III 

l crès Ics operacions cic Ics mencions, l'ins i lOl quan enCira no e,' pol \'L's l i r IOL 

sol, i que observi bé IOlS els delalls en els LJu:ds enCIra no e, cap:I(' de p:ln(("i 
par. Si la caden:l de les intCr:lCcions s'i nlerromp de Unt en l:lnl. les nosl res 
educadores intenten caplar dc manera conscient b rnicl<.1:l dcl nL'I1. ,;'c'iforcL'11 
per fer renéixer cls inrercanvis. Per exemple. moltes \'L'g~llk:\ he Oh:-;l'IT;lt L'll 
el nostre In"ilUl que, quan l'cducadora :lgal':> una lova lloi:l per eixugar la CIra 
del nadó, allunya la seva mirada cie la del nen, però una nllCI ml" l:ml. quall 
aguanta la lov,lllo!a sota l'aigua dc l ' ~l ixcu, COI1lC I1 ('a j ~1 un ~1 nova ¡mL'racCló , 

TOl fixant ci bolqucr cic plàsl ic (gesl que pm fer ,ense mir:lr). l 'cducldora po 
clria aprofitar l 'OG\óió per inclinar·se Im 's a prop (Ic- i:l m:llur:!. p,lrl.lr li i mi 
rar li clireclament els ulls. 

En el COl1lnl d'aquesla mÚlua alenció é, Ilatural que l'I IlL'1l oferL'IXi l'i SC'U 

peu perquè l'cducaclora li posi cb call1:rls del pijalll:l. ,\ l'cducldor,!. l 'n 
aquest moment. aque;.;! gesl no li ~ lIp{)~a Ull esforç CSPL'Ci:l1. "inü quc 1..,1 \l'lI 
com a pari il1legra l1l dc tol èI procò d'aquesla :llcn('ió re(,lp rol':l. 

I. 'al lrc problema que s'ohserva molt ,,)\'im en l'I curs de Ic-s ,"sill'S ,I k, 111:1 
terni lalS hongareses es que l'auxili:lf sll~cita adL'quadal11~nl la cuoper:lci6, cb 
seus gestos i le~ seves p~lrJlIl(':-- pu~sihilÍlcn I;t l'('SPO::;I:\ i l.1 fL':ICciú dl'l llen : 



fill, i 101 l 'educador:1 espera paciei1ll11elll. però no pOl suportar que els seus 
l'S fOfc,:O" no sigu in l,f¡Cl('OS d'una 111:II1 ('f:1 inmcdialJ , que el nen no reaccioni 
,cmpre com dl:1 l 'oldria En aquest pU1l1 11101 1e;, educadores cic hOlla volulltal 
l'' deGlll len cap:1 l',,mbil de l 'educació rígida, fins i 101 aU lorirària . 

-Agafa el ra,p:tl l amb l'altra m'I", diu una educadora, inspiram·se ell una idea 
jusla, d'all ra banda. Però quan el ne ll no ho fa, li repeleix d 'aquesta l11anera: 
-Cal :Igafar el raspal l :ll11b l 'allra m3.. ., amb l'altra mà ... , amb aquella, amb 
:tqul'I1a, :1I11h :tquclla ... • Crec que les paraules ja són prou eloqüents: en 
:tqlle" cas ('oncret I\:ducadora no ha ofen simpkment una possibili tat. J~ t re · 
pC l ici<í de I:.t demanda en aquesLs lermeS i en aquesl 10 fa que el bebè es vegi 
pr:tl1il':lIl1e tlt obligat a execu tar el gest sol·lici lat. I així. seguramet1l no és per 
casua lil:H quc per parlar al nen ul ili l zi espontctniament primer la segona per· 
son" i de.s pr~s la lercera persona: ul il il Za i1l una forma impersoml l 'cduGtd ora 
(()nCenlra I:t seV:t alenció sobre ci gcsl quc s'ha d'execurar i no sohre el nen . 

Aquesl comportam ent desemboca en el l'et que, en Ics diverses instirucions. 
sovin t s'ex igeix als nens que tenen ue dos any~ i mig a tres anys que es vcslci 
xin IolS sol.>. Vaig l'eure una jove educadora quc parlava amb l'CU suau i que. 
Iranqu il ·l:tmenl i amb paciència, s'aconlentava d' indic:tr les rasques que ca lia 
fer ~t una nena de tres anys. J\o l'a parlar de res que no eSl igué> direcl:unent 
relacionat amb el l'estir·se. Quan la nena va mostr:tr·li una peça de roba, l 'c 
ducadora va refusar d'ajutlar· la 3mb ges 105 mol l suaus, però moll decidils: «ELS 

IU que le 1:1 poses, no jO", o -l'u I:tmhé, IU l 'has dc voler', va dir·l i col·locanl 
l 'allra m~ cie la nena sobre la camis:I perquè sc 1:1 posb; Iota sola. 

Pel que fa a :tquesls clos últ ims exemples, en Ics educadores ha domi nal la 
'suau violència -. En altres casos, l 'educador:l , quan volia oblcnir del nen el 
ges I demanal :tI preu que fos, romani:t amable. peri> en lloc d'una verilable 
;tcció comuna es l'a poder observar un:l caricatura de cooperació. 

Així, l 'eclu cadora cricla Al tila, que ja pOl c1csplaç;tr ~se de qualre grapes. pcr 
menjar. Mentre prepara l ' ~pa l l 'avisa 101 enseny:II1 I·li el pile l i després es posa 
a l 'enlracla de l 'espai de joc, crida nl i esperanl c i nen: després l 'anima diver· 
ses vegades: pcrò AlIiJa , 101 i que CSI'I aleni a Ics paraul es de la seva educado 
ra , no L'~ mOll . Fins Jquí l'educadora Iu aCllIaI correctament. però en aquesl 
moment no ha pogul accep"'r que aquest dia All ila no h<tgi l ingul ganes cic 
dcsp1a(ar se dé' qual re grapcs fins a la porta del parc i lue é'speri qUé' el vagi a 
hus,·,u·. I.'eductdora comença ~t criclar· lo cic nou dcs de l 'allre cantó de l'espai 
lI<: joc, fln, i 101 s'ajup i li ra senyal, amb la nú Alida s'acosla una mica, des· 
pr0s ":tlura i mira al scu vol",n l. L'educadora agila un sonall per arreure la 
seva alenció; c i nen encara fa uns quants passos i agafa un sonall semblant i 
1'''Ai''!. Finalmetll , dcsprés d'un Icmps considerable , l'educadora s'acosta al 
nen i l 'agafa a ('oil. 

Observ:tnt aquesta pel i ta escena vaig lenir el senl imenl que l'educadora dona· 
va d'alguna m:tncra I:t impressió d'haver ohl id:1I el SeU primer objecliu : és a 
dir, fer un senyal a Aui la per indica r· li que avial menjar:t i sugger ir·li que s'a· 
costi ell 101 sol cap:1I lloc de l'apal. Però ci com portament de l 'educadora no 
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h:1 :ljudal el nen a comprendre la , iluació; al cOlllrari , el joc amb el 50n:11 1 l 'ha 
torbal , l 'ha al'lbalal ; només h;1 servi l perquè el nen fes :1 qualsevo l preu 
aquest, pocs movill1el1l s; aquest comportament nomò ha servi l per donar una 
imatge de la pml icipació del nen però senSe el seu , eri labk cOlllinguL 

Per acabar, voldria encara oferir un exemple que v-aig poder obserl':lr en la 
pràctica quotidiana dc l ' insl ilul L<icz)' i que es refereix a l'adequada realitza 
l' ió de l 'acti\'i tal comuna, 

Tomi és un nen grassonel de nou mesos: és alegre, ,omriL'IlI , però UI1:l micI 
mandrós, La seva educadora CSI:I unviant·lo. Li treu el vl'stil, però melllre f;1 
aquest gest la seva nü s'alUra, "Treu el peu , tu també" li diu . El nen somriu, 
l 'educadora rcpe leix I:t petició, espera, després d'alguns instan ts el n,'n Irl'U 
un peu . Quan l 'educadora li Ireu el bo lqucr, Tomi agafa el seu peu nu i ci 
mira amb interès, després, girant l'I cap, xucla el scu diL L'educadora sincli 1l:l 
cap a el l i l i diu somrient: "No em fas ni cas'- El nen es trcu el di t gros de la 
boca. somriu :lmpl ia men t i "01 agafar el vestit de l\x luC:ldora. En aquesl 
temps, l 'educadora ha agafal el vestit per tornar ;¡ vestir en Tomi que mira a 
un altre lloc; li acosta la peçl de rolx.1 c1ient ·li: · Mira, el ICU VeStiL ' Espera ci 
momem que el nen estigui atent per demanar· li el seu peu . Tomi dóna cops 
de peu rítmicament sobre la taula de canvi i l 'eclucadora li posa el vesl it amb 
gestos l leugers i cominua[s, seguim el r¡ lnH.' del moviment delncn i somricnl 
durant 101 aquesl lemps, «Penses que sóc jo la que he d'ag;lfar ci teu l'cu " , li 
diu . Finalment li corda l'ls botons del vestit i :Igaf:l els pdics. Tomi aixeca cls 
seus peus bcn <lmUI1l , l'cducadora li posa un pcüc i dur:lnl l 'operació explicl 
al nen allò que cstil fenl. Amb l'a ll re peüc ;1 la mà, s'atura , demana al Tomi 
quc li doni el pcu , després espcra ; i ara Tomi participa vol untàriamenl. 

Podem constatar que aquesta educaclora intenta estimul;¡r dc manera conse· 
qüent el ncn a part icipar en el moment de "esti r· lo. No deixa de cri dar la seV:I 
atl'nció sobre allò que fa amb eli t espera pacientm ent quc c1 nen sc n'adoni i 
observi amb cura la pcca de roba quc sc li mostra . i en "qucsl momenl li dc· 
mana que faci el gest necessari. Quan el nen no fa el gesl previsl , l 'educadora 
conlinua vestint · lo amb perfecta nmuraliwl , seguiclament li dClllana amb ci 
mateix 10 ll euger la petita la~ca següent. b $('\1,1 aCtitud er:1 conseqüenl i tan 
mateix molt més flexible que la ck les eclu l"ldores dds allres exemple, espli 
c<:IlS més am unt. 

Les nostres ed ucadores creuen que és molt importanl obtenir :ligun signe de 
parti cipació cie linfant en Ics lasques ci e "estir· lo i de<v'estir In, pL'ri> al maleix 
temps són capaces d'acceptar alllb molla comprensió que el nen no \'lligu i 
aprofitar la possibilitat que sc i i ofereix . Fornnr Ics eduC:ldore, en :lqu'>'I" 
classe d'acl ilud és part integrant del noSlre rrclxlil d 'cdu",.!ci,;. 

FnW!!,l'tlJ! ¡>s.- ¡\ lari ,ln \ ' Ikl .... nl.lnn 
",,.IIr!/I(c i6 M:nddc \1 ;:mll1 t:'z 
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LA SEQUENCIACIO DEL 
SEGON NIVELL DE , 

CONCRECIO 

Una proposta al voltant dels 
continguts de valors, normes i 
actituds 

MONTSERRAT CASTELLO 

L" ¡¡dorm:1 del SiSI<: I1l" Edueal iu, omn iprescl1I ja en qua lsevol escril , diseus
" ió, coll\'ers" o anàlisi en 3mbits pedagògics, lé en Ics noves formulacions de 
Q l t , COM i QUAN ensenyar i avaluar, és :1 di r en cls nous programes o dis 
senys cuniculars, un dcls seus clemenls mò innovadors i que més reflex ió 
ps icopcdagilgicl h:1 general en 1015 els ni,'cl ls educal ius, 

L'cl"pa O 6 no 11" eSl,,1 :tli en" " aquestes rdl cxions al vo lral1l clel curr ículum i 
de Ics concepcions sobre ensenyamcl1l-aprenel1l ;uge CJue es desprenen clel 
dissen y cun icular. En aqu est sent i!, s()n ¡a haslanl nomhroses les iniciatives 
innov"clores de refl es ió sohre els processos d 'cnscnyamcnI -aprenentatge que 
s'cst" n duel1l a lerm e en l 'àmbit de l 'esrola bresso l. 
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Tanmateix, i malgr<ll aquestes iniciatives importants, pensem que aquCSl:l és 
una etapa en la qual un conjunt de fac{Ors molt diferents, clcls quals , només a 
tall d 'exemple, podem destacar la cuna tradic ió en formació curricular dels 
ensenyants (faclOr. cI 'altra banda, comú a al tr~s cwpes educatives), la poca 
sensibilització de l'aclm iniSlfació pe r les necessil ats espedfiques de l'etapa. la 
si tuacio sòcio·cultural d·aquesta .... han propiciat que s'oferís per IXin ell
l'Administració, en l'àmbil de formació dels meSlres pcr a la Reforma, més 
exemplificacions i menys elements de reflexió teòrica que en altres ctapes 
educatives. La situació de no·obligatorietal segurament ó també un fac{Or d~ · 
terminam d'aquesta situació. 

Malgral això. i justa ment per això, els esfo rços per pan d'equips de mesI res 
cie l' clapa 0·6 per la formació curricular són necessa ris i crdem tambe que ;11 · 
rament motivadors pel fet cI 'enllacar planlejaments quc «a priori> semblen 
molt teòrics i allunyats de la realitat quolidiana cic l'escula bressol amh b 
pràctica pedagògica, és a dir, amb Ics acti vitats quc es duen a lerme a l'aula , i 
clotar de nuus «signiricals> aquestes aClivitats. els cont inguts i els ohj~cliu s 

que ens proposem. 

En aquest se!llit dc Ireballar a partir de la rellexió sohre la pròpi'l pràclica, 
partim d'una realilat concreta , d'unes experiències prèvies , t ll1l individuals 
com de grup, eSlem duent a term e, cies de 1"1 tres anl'S, un projccl dc recerca i 
de formac ió amb l'equi p doce!ll dc ta Llar ci 'I n 1':1 t1lS 'Josep Borràs> de Ll ci<l:I . 

El trehall ha anal evoluciona!ll en funció dels objectius d'una r~cerca prèvi:l 
l'estucli dels comportaments socia lment orient'lls dels nens enve rs e ls seu, 

compan ys, a l'aula , pe rò en runció també de les necessitals i del procés cic 
rellexió sobre l'acc ió de les mestres implicades. Aisí , vam comenClr fem un 
treball hasat en ¡'observació dC' determinats compon:1I1)l'nt~ que, en la inlcr:IC 
ció social, els nens establ ien amb els seus comp'lIl ys. i. cad;1 vegaeta m¿s, hem 
anat imroduin t ("I docent en les observacions, ~lI ès que significil un clement 
fonamemal en ci procés interactiu que s'estableix en lre els nens i, per 1'1111 , la 
seva infl uència és cabdal (n e ls lipus dc COI11pOn;II11CI1l S soc ials que s'aprenen 
a l'aula. Aquest procés , que va anar centranl l'alenció cael:l vegada lII és en l'ac 
tuació del professor. s'ha anal desc nvo lupant util itza1ll direrc1lIs procedime!lls 
d'aUlOobscrvació (Castelló. M., 1991) i suposa una an11isi del comportamcnl 
que b mesrra fa de la seva actuació a l'aula en funció de tres IXlr'"11elres:-

- L'acti vital cle l nen (a ll ò que el nen ha fel u di l). 
- La teoria implícita cic la mestra (allò que la I11 cslra pe lb:t que h;luri:t dl' kr 
en aquella situació). 
- Els objecrius curricu lar, (l'ob jectiu que la l11e,lr" volia :lconseguir :1mb 1:1 
seva actuació ). 

Aquests treS paràmclfcs ens han ajudat a l'l'mr.lf b disclIssio sobrè !':lC('ÍÚ dL'l 
mestre LOt rctlcxionant. .simulrf¡niamcnt, ~ohrc el qUl' b mestra b i per <¡uL', 



sobre el que pensa que hauria de k r i sobre ci que vol ia aconseguir. Sabem, 
per treball s de pecbgogs com Sch6n (1987) o Marce lo (1 987) , que aquesta 
reflex ió sobre l 'acció dcl doccnt és mol t út i l :1 l'hora d'aprendre i conceptua· 
lilzar o generar teori a :1 partir de la pròpi;r pdclica i que treba l lar en aquesta 
línia de professional refl ex iu és , a part cie més gratificant , molt més útil en la 
mil lora de la pràcti ca pecb gògicl. 

En aquest procés de refl exió ens vam trobar aviat amb la necess itat, explici la· 
da per Ics mareixes mestres , cie comptar també :Imb els continguts de tipus 
aCli luclinal , que era el ¡ipus de contingut amb què nosaltres estàvem treba· 
l !ant; és a di r, de comptar am b l'an:ilisi del QUÈ vo líem ensenyar als nostres 
alumnes i que sovint era canal itzat , potser de manera inconscient , a través de 
l'actuació del meSlre (segons ci que es diu O el que no es diu , s'est;; fomen· 
lam una aClilud o un'l allra , segons com reaccionem clava nt de deferminaL-; 
comportaments dels nens fomentem uns valors o uns alt res , etc.). Vo l íem, en 
la mesura en què m s fos possible, lenir cl ars els cont inguts de valors i aui · 
LUcis que el centre com a tal es plantcjava. 

La qüestió és, però, complcxa, Rccol lir els contingUIS cie Ics Orientacions i 
Programes, és a clir, del primer nivell de concrec i(¡, tal i com estan formulats, 
no ens clonava massa llum davant cic Ics situacions concretes sobre Ics quals 
vol íem reflex ionar a parl ir de les observacions que fèiem . Dc fet , es feia evi · 
dent la urgència de comptar amb un segon ni" d l cic concrec ió que permetés 
seqüenciar els continguts per ta l cic prec isar Q UÈ vol ia clir cada bloc de con· 
tingut i decidir QUAN i COM ensenya r· los. Per ta nt , ens vam plantejar comen· 
car la seqüenciació dels continguts, en primer l loc els referits a va lors, acti
luds i norm es, ¡ conlinuar amb ]'autoobservaciü i la refl exió sobre la pròp ia 
prk l ica per anar clarifi cant cacla vega cia mil lor ci que l'ciem i el que volíem 
fe r. 

Durant aquest curs 199 1·92 hem (51;11 , doncs, immergides de pic en la sc· 
qüenciació dels continguts, però c1 'una manera totalmcl1l il1lcrrel aeionada 
amb Ics alrres activitats de formació esmentades. Pensem que aquesta és la 
mi l lor m;lnera cic refl exionar sobre els cont inguts que s' han d' ensenyar, per· 
què ens permet part i r de la pròpia rcal iwl (que estem observant i analit zant ) 
des de la dohle vess:lnt de Ics expectat ives cl els mesI res (què volem) i de Ics 
('¡¡¡"CI erís tiqu es cl els nens ci c Glda aula. 

f1qu esls són, doncs, conjuntamcnt amb l'anàl isi de l'estruuura del contingut a 
1;1 qual en, referirem després, els cri te ris en base als quals pensem que hem 
dc 'ic l[ licncia r cada contingut. I..~I re~lliLJl a analitzar i a tenir pre~c t1l és ci CJ lIC" 
conforma 1:1 signifi cmi vital psico lògica que des del marc cunicular (Coll , 
191)6) eS demana <I l 'hora de seqüenciar els (,o llligU1S. Som conscie \ll s, però, 
quc :lqllC't<1 signific<l tivi tal rs icològica és analitzada en un comext concret i 
només a aquest CO lllcx t s'adre('a (en aquesl cas, la nosrr,¡ escol'l , cic titularit" l 
púb lica, si tllada en una ci lllal i un barr i detcrminats, CIC). Aqu es la COlllex tU:I 
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lització tamb~ fa que alIè, que volem ensenyar sigui segurament més funcio ' 
nal per als nens als quals va adreçada la nOstra intrrvencio pedagògica, 

Som conscients, també, que Ics opcions en la selecció i l'ordenació dcls con 
tinguts que estem rem hauran de resistir anàlisis i modi fi cacions posteriors 
per esmenar les erracles cn l'ordre o en Ja definició que hem triat i que el des
envolupament de les unitats de programació e"iuenciaran quan es portin a 1:1 
prÒlCtica, Aquesta és l 'avaluació formativa del procés d'ensenyament 'aprencn 
tatge que ens fa progressar cap a una millora en Ja definiCIÓ de IQIS els ek, 
ments implicals en el fet cducatiu , 

L'altre criteri bàsic en la seqüenciació, com ja hem apUI1l :11 al1:lI1s , és l 'anàlisi 
de l 'estructura lògica dels mateixos continguts, quc anem fen t paralelamcnl a 
aquesta anàlisi psico lòg ica quc acabcm de descriure, Per establ ir l 'cstruc tura 
d'un contingut determinal i decidir Ja sequcncia més úlil en l 'cnsen"amenl 
d'aquesl contingu t, ens basem en les re lacions jeràrquiques que s'estableixen 
entre els diferents aspecles de cada bloc cic cOl1linguts i que ens serveixen, 
en un pr imer moment. per 'ordenar- lògiGlIl1cnt l'I cont ingUI que volem se, 
qüenciar. A partir d 'aquesta ·ordenació- lògica i tenint present' les considera 
cions psicològiques i contexluaJ:, ja esmentades, l'S decideix la millor seqüL'n 
cia per a aquell cont ingut concret. Els principab punts a lenir present' en 
aquesta ordenació es deriven dels pri ncipis estable rt< pel m:ur curricular 
(Coll. 1986) i que a grans trcts ens recomanen partir dels continguts m6 ge 
nerals i simples i anar cap als més complexos i ekt:tllals i reprendre cada con 
tingut a diferents nivells, per bé que amh diferents graus de complexilat. Som 
conscients tamhé que el nostre coneixement ~obre l 'e,truClur:1 lògka dels 
conlinguts que anali tzem pot estar limi lada o eshiaixaeb en ,tlgun aspcl1c 
concret. Novament la rel roalimentació des de b pr;lCl icl ens h'l clé permelre 
verifi car l) canvi: tr l'opció fCIa . 

D'especial impo¡úncia ell> sembla la con>lderació d'aquesl proce;, d 'elahor:1 
ció del segon nivel l cie concreció CQm un pron', que, a mes cic permelre l'e 
lahoració cic les unitats de programació per a cada nh'cll , de m:mera ràpid.1 i 
coordinada amb lés alt res unitats de programació dcl centre, tamhé ens 11:1 
d 'aportar criteris per a J'au toobservació i la renex i(\ uc l 'aClu:tciò docem com 
l'hem definicla anteriorment. sobretot en ci momcnl d\'sl :lhlir els objel1lu, 
que "olem aconseguir amb aquest:1 actuaCió del mestre, I. e,'iclent ment, ens 
ha u'aportar cri teri, lambé pcr a l'a,':tluació mes ob¡Cl1i':t dc J:¡ neNr:1 al1uari'; 
docent, 

Semhla ohvi COl1le lllar. atès que possiblemcnt S'¡ntUl'IX a p:mir del que hcm 
:ln:lI clicn l , que la metodologia de Ireball escollida per dur:1 lermL' aqucsl:I Sl' 

qüenciació és la de treball en equip (IOl l 'equip docent nl:1 impliclI (' n l'I 
proj<:Cle) i és (' 11 aquest marc que s'urilil za la rcfl\.:xiü, amh tOlL':-' lc:-. mL'."Ir'l':-' I 
sobre Ics ~Ic l uacion~ a c~ld: 1 nin'll, :11 \'01[:1111 de . ..,¡ [uacion:-. concrclL':-' L'XlrL'IL':-' 
dl' k:, Ob,':IlT\'acion::, que ~'h:ln fel .1 l'aub (per L'xL'lllplc. rClllar ... L' k" llUll ..... 



dinar ... ). Aquesl punl dl' panida en J'ohser\'ació dc si ruac ions concretes per· 
mel opcrali vil zar els conceptes abslracles. "s ituar·los" en un conleXl delermi· 
nat i avançar d~ manera 11l0s profi losa i co n~c n :': lIaJa en els cOI1lingllls quc c~1 
definir . 

Ara que gai rebé lOIS l' Is professionals del món educatiu cstem prou avesats a 
esco lrar i lamhé a ul ili tzar conceples com la significa li vital cie l 'aprenel1lalge, 
cls med iadors o la conslrucció al'liva dels aprencnwrges, cns sembla d 'cspe· 
l' iai imponilncia que no"lI l res, com a docenls. no només ens preocupem 
d 'entendre ci que aquesls conceples suposen per ,11 nOSl re lrellall , sinó que 
cOlllence lll a inlegr:lr·los en l,I 1l0Sl ra In:rnera de fer i de pensar. Això és real · 
ment dificil des de la pos ició d'Ull mesl re "ïllm. i la formació continua ell l'I 
centre l'ns orereix un marc per posar· ho en pr;"cliGI. 

El procés que al l larg l'l'olquesl article hl'm exposal ha eSlal un pro«~s de for· 
mació i d'aptenClll:l lge per '1 nos'l Ir res, les mesl res, en el qual hem panil dels 
n()s trc~ (O !1 Cix(: lllcnls pre\'is. elllcncnt per cO IlC'ixc1l1crus previs l ~lrH el quc sa 
biem (concixemelll conceplual) co rn ci quc "lhiem fer (cone ixcmel1l proce· 
dimental ), en el qual ens hem implic,ll 101 l'cqu ip clocc lll per construir con· 
juntament, però cadascú des de la Seva pcrspeCliva pnsonal , uns elemenls 
d'anàlisi i uns crilcris pcr dur a lerme la seqüc llci:lció dels cOlll inguls, lenilll 
presents les noves cli reclrius cic la Reforma i lambé b realitat dels nOS lres 
nens i de la nOSlra aCluaeió com a mC,'II'(s. 

Cada P'lS que 'lI1em fCI1l és significatiu per a lot l 'equip, cic lai manera que 
.,ahcm com integrar a la nOSlrel pràcl ica docem el que hem après. ESlem con· 
v('n( ucles que aquesl procés de construcció persona l és el primer pas cap a 
lIn ~1 correCla integració dels pLtn tej;lI11 enl s COllSlructiviSICS a I~ nOstra rasca 
di :üia . I lo eSlCI1l vivint en b prflpia pell~ Després. qUJn ¡inguen1 lc~ unilms dc 

programació dissenyades, i amb clics el Icrccr nivdl de concreció, l 'anàlisi de 
l,I seva posadel en pràcliC:1 ens informarà del gr'lu d 'adapl:lció del nostre pro· 
cés de formació, Fi ns on hem arrihat i que el" qucda enClr] per fer. què ca l 
canviar i per qUl' ,,, 

M ,e. 
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Qui continua el reciclatge de 
materials? 
Avui reciclarem capses de 
llauna! 

\Jo cal dir que la majori:1 de par\"lllislCS he m sofl'n. òofri m i sofrirem els en 
Gll1Iò de Ics clp,e, . Guarclcm IOIC' Ic, colp,e;; que en, arriben a Ic, m,ms. pi , 
dol e m Gt¡,",es. fill> i tOl cic l'cgades ,omiem GlpSC' .. . i e' idemmem ho eneap, 
sem lUl. lrcba lls. lreballels. papers i paperets: la dèria de l'ordre, I:t d0ria del 
comrol, la dè ria de "(is a saher què __ ,! 

Doncs lx ' , ara no pode m ampliar i millorar ds nO.slres n iterts whre la gran 
uti li lat de les cap.scs. i a \"lI i de 1<> capses dc Ilnun'l ( lIutl ,'r Cookie,. ~ I ac , 
kimsh's, Amhon Berg, etc.) . 

Per la Sl!V~1 rl' -;blència I polidesa inll'rior..:;, j=1 f3 ll' mp:-; qUl' moltes tl1csrrc.:; lès 
uli li lze n pcr guardar Icò maquine le.s. Ics gome.s .. __ perú encara le, podem fer 
..¡errir per algu ne.,-¡ CO~è:-' m('s: 

Capses russes: tres ClpSCs rodones de g,liete, de difcre llls mides - 1.500. 
1.000, t'JO gro pim'tdl's o folr:tdes amh ,liron fi x. i :Ii d:lmunt un cromo, poslal, 
fo t ogra n,I. et e 

Torre de "ol um, (,\I omessori): tres o mes Clpses de difl'rct1ls mid", pinr,rd es 
t,>t es del m,neix color. 

jard í j'lponés: ompliu la OP"I de terra. poseu· Iu petxine" Gl r'tgols. ermins d,' 
sorra t('nl'i d,!. pl,mtcs. fig urctes o ninolcls . 

PUna,rl' lrals: rt' lalleu una fotogr;tfi'l 'I l,I mt d' l de 1.1 t'lp'l. dins de la tap;1 hi en 
gatneu I:t fotografia i ,11 darrer'l una fust:1 o can ró pcr fer dl' pl'll. 

~ l üb il g<.:galH : unes qU3ntes ¡apc ... c.k' le . .., CIP:"lL':-' de llauna. plnl:l<.k . ., i (k'ror<l 
des. 

Timh:li s: cng:m'l'u la CI PS,] i [:¡ Sl'l'a l:r p:! 'Imil cint:! 'Idh,',i,·:! . pinteu Ics du l" 
superfície, pl:!nl', de color lli s. i I:t superfÍl't" l.tl e r.tl l" pot gU'lrnir 'Imh d lfe-, 
rents colors i formes. LligUèll rOl l'I camom de l ti mb:11 :1111 h un;t rord:l pl'r pü 
der·lo porra r p,' llj:u ,tl col l. 

M. Àngels OLl~ i Romeu 
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SENZILLAMENT MIRO 

QU IMI CHEIXAM S, MAHI.ENY CO I.M ENARES i MO NT SERRAT SO LDEV ILA 

En el cemenari del na ixement de Joan Miró és gairebé obligat rememorar la 
seva figura i la seva obra dins ci COntexL de l'escola. L'esdeveniment servirà 
per endinsar·nos més en b vid:1 d'aquesL artisLa que gaudeix de gran populari · 
LaL universal i que, pel fe l de pertànyer al nOSLre entorn més proper, per forca 
ha de formar part del currículum escola r. 

Dc IOLes Ics faceLes de l'obra de Miró i pensant en els alu mnes d'educació in · 
fantil , ens ha sembl:lI OpOrtú ce nLrar d Lreball en el coneixement d'alguns 
lrelS de la seva personalilat i, principal ment. d 'una pel ita part de la pintura i 
l 'esculLura que ell creà . 

Dc la c1ocumel1Lació consultada sobre aquest ",lista , m'hem tret la conclusió 
que va se r un home que tenia la faculw l de caplar l 'emom amb una sensibili · 
tal exquisida, era cli scip linat, conSLanl i feiner. TOL i que sembla que no va se r 
un gran alumne en l'època en que va freqüentar l 'Esco la de Belles Ans, la 
seva incansable wnslJncia per arribar a ser un bon pimor el va convertir en 
una primera figura del món de les Arts. I nvesLigador conSLam, defugí la como· 
diLaL cle l camí Lrobat per iniciar·ne de nous, més innovadors, que li permetes· 
sin fer una an?!l isi exluustiva del seu gran afan)': LA P/N'l 'UNA. 

Miró és un arti sta viu en ci nostre en(()rn . És Ull signe cI'ideJ1l ital arrelal fona
meni ~ la nOSl ra estèl ica quotidia na; només cal donar un cop d'ull a mollS rè· 
IO ls i anun cis publi ciwris . 

Ca l compt''', també, que els miljans de comun icació aportaran duram LOL 
aquest any molt tipus d'i nformació que ens sera de gran util itat per aprofundir 
més en el Icm;1. I.a ce lebració d'acLes oficials i populars, principalmem aCata· 
lunya i M;dlorca , exposicions a l 'abast de lOts els públics, etc. ajudaran a crear 
un cl ima que afavorir~ nOlablemcm el treball a l 'aula i a l 'esco la. 

En parlar de la seva personalitat hi ha uns l re ts que. pel fCl de remarcar· los, la 
poden significar i diferenciar: Mai no va viure amb els tòpi cs que es podrien 
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suposar en un art ista, an~ :d cuntrari , v~ ser un:1 pt..'rson:1 ¡an st..?l1l.illa com b 
seva obra. 

La senzillesa de la tècnica piui>rica que lII i lit z'l a parl ir dds anys 60 es U11:l 
pona d'entrada per als alumnes més petits per iniciar-los en el ('()neixL'ment 
cic la seva obra _ 

Si observem Ics obres IJersollalRe daml/I del sol, El gllOl/1 bIOl/C, l'OCII/{/ 3, 
HOlI/lI/aRe à Corol, Peilllllre Sill' bois II/orlelé 11" J podrem trobar que utili tza: 
form es planes_ Illassa de color opac, taque" reg:ilims; segons b ul i lil zació de 
l'estri obté esquitxos, l ín ies que comencc:n amb un Irac nel per acabar amb un 
rastre !'jec ) trencal, pouem descobrir se ny~lis inequívocs d'ha ver pica t suau · 
mcm la basc amb un pinzell cic pèl dur, reral l:1I per Ia i dc: Ireure duuili l:1l a 
l 'estr i, Cul ors simples, pri maris, satu ra ts. Simplificació en les formcs tor i que 
són plenes cic riquesa si mbòlica_ aparem ment poc Ir<:lxlll ,ldes , PlTÓ inlerior
mem i imcl·lcctualmcm elaboracles al núxim, 

lJ na forma, un detall que es repele ixi en diverses obres pOl ser un mOl iu d'cs
tucli : una estrelb , un sol. un ull .. _ - Glda vegada que 1\lir" pin la els ul ls dc ls 
seus personatges els crea de nou, amb Ull nou signc- . El fel de buscr r Ull:! 
forma concreta serveix d'excusa pcr \'l'ure ohres, hahilu:lr-sc a idemificar Ull 
eSl il i aprendre a disl ingir-Io. 

El trebaU a classe 
Previ a l 'aClÍl-ilal sobre el colleixemem d'Ull ani,sla concre l i la se"a obr:1 e r! 
que els nens i nelles estiguin informars sobre què és un artisLI pl'lsti c. el seu 
producte i els espais destinals :1 conserv:lrl" i :1 exposa r-lo: els museus, 

L'art ista , en genera l, ens permet veure (I través dcls SèUS li I 1. ... realit:lts, si tu:.! 
cionsl eS l~I(.,) (nI11im, emocions ... quc dc ("ormc!'o di\'cr~l':-' L'')l imutcn la nm>!ra 
s ensibilit~l i enriqueixen la nostra inuginació. Per u nl. l ' :-' Illol t important 
apropar lïnfam al mlín de l 'artista talll per nodrir-lo ell :Iquesl ,"IX'l l l' com 
per integrar-lo en la nostra cultura. 

Fent una an31isi de l'obra d'un ani su , hi podrt': nl apreciar l'I.-. procl·...,\h dv 
creació quc ens aponen coneixement sobre les Sl'Vl!S rcalilz~l c i (} ll s pl:""I1C¡Ul',,,,> , 

Podem també valorar la c lp:ICi t:1I d'observació, rellexió i rl'Cl' rC:1 que impllcJ 
el seu treball, aix í com l 'exercici de la Ilibcn:1l que el porten :1 Cfl'ar el seu 
propi llenguatge, 

Els Museus són llocs on podcm posar nos ell CO I1l:ICle amb Ics obl\" cic molts 
arti stes i podem valorar el fct que rcprcsClllcn part cie I lloslrl' Ixuflmll ll i cul lu 
ral i un bé col· lectiu cl el qual tolS podem gaudir . 

Es important valo rar el comportament i l'acti wd que requerl'i\ l:t \ ¡ ~il : 1 .1 lIn 
muse ll com a espai co l·teniu. TOl això que hell! cxprc ... :-.H ImpIu. ;! Ull ¡rl'h.11I 
previ a la \'¡si ta i Ull de posll'rior. 



Tr:lcta r :1 la classc l 'an ista i la Séva obra pot estar dins el procés de Irebal! dels 
clcmelll, que componen el IIcngualge pl:rsli c: com a mOlivació, com a refore 
dins c i proc('s () com a clemelll que lanGI ci procés. 

Elements plàstics a treballar 

En ci nosll"C cas el plalll ejamc llI de l Irehall sobre Miró comprèn els següe11ls 
a,peclc, : pinlura, l inia, rorma, color i e.,cultu ra . Així, doncs, cal acotar els con· 
ceptes pl :lstics a Ireballar, els procedimeJ\ls i lècniques a ul ililzar i els valors a 
desenvo lupa r. 

I nicicm la presenl:lci<Í de Lmi"ta als in faJ\lo :, Iraves de material imprès, àu · 
dio·,'isuals () :IIII'CS quc considerem adie ili S, Icni lll en l'omple els aspecles in· 
lroducloris rderellls :11 coneixcmelll d'un an ista . 

El Ira Clamenl dc I;¡ l íni:! impl ica reconèixe r· I;¡ d ins l 'obra de Miró, talli pel 
que fa als direrenls lipus, rormes i funció expres,iv:! que I"anista fa servir, com 
associ:lda al , procedi meniS ll'cn ics ut i I iIZ:IlS 

Si observem obres elllre els an ys :$9 al 4 I , època de les conslel.lacions, tro· 
bem l'lIS de la línia com un elllramal que dóna form:l a la composició; en al
tres moments de la seva IrajcClilr ia la l ín i:, dibuixa el rastre que dei xa el pas 
d 'un oce ll , o, en l 'úllima èpOGI, la l inia c, f:1 gru ixud:l i consislenl. . 

A pallir d 'aqucsl:.1 scns ibilil7.;lció per l 'obscrv:lció i l ':r,ülisi podrem iniciar 
l 'cxperimemació amb di fcrenb formats i c incs en I:r reali lzació dc !inics. 
Podem fins i 101 :Irr ih:lr a fabr icar o an:lr a la rccerca d 'estris nous adiems als 
efectes desiljats. 

Referem :1 la forma, ~ I iró ens ol"crl'ix, dins la SC" :I ob ra , un extens mostrari de 
form es dive rses i si mbòl iques com: ul ls, personatges, astres .. . Cal primcra
Jllenl reconèixer-Ics, diferencia r-Ics l'en ce rla m:lI1 ( r:1 classificar-Ics , per final 
meni ;r(,OIar , I:, fmm:1 o les formes, que volem Ircb:lllar. Pouem panir dc jocs 
d'expressi6, com per exemple : si lapem 1:1 Gira i només de ixem veure els ulls, 
P()d ~ lll L'X¡rCUrc' n la Sl'va expressió i s:dll:r si estan rr isto$. riuen , dormen , etc.) 
i fer un:1 :1I1'Il isi cI 'aqucst:., form:l associada a l 'expressió. 

Arr:ln l ic' 1':ln:llisi dc la pròpia experi ència personal i end insam-nos dins l 'obra 
de f\ l irò, ds infants , indr~1I1 prou elements per in ic inr ci procé~ ci c rcccrC(I i 
crl'~ l ci() dc 1l() \\,:S forllles. ja :-.. igui conrl'ccio J1 ~111l un gr:1I1 mostrari col·lecliu i/o 
in t cgr~lnl · lo en comp()si cioll~ . ('om :1 di ~tl eg entre ds difcre llls elclllents , etc. 

Ikkrl'm :11 color, del Ir;lctamem que ~liró en fa podem destacar pri ncipal . 
Illent els co1or:-, pl:lI1s i [' LÍ :-' prcfcrL'll1 dcls pri maris i SCCLJll tlari."i , perú ca l no 
oblidar qUl', l'n la S('V~ I ohra , hi [rohem colors (L'ITiaris, I r:l t1 sparències i [eX I LI · 

res que en moll , (;l'()> "ón ci rons que rebr:ln formes i colors cI~ramcn t dcfi 
ni!."i . 
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En la seva obra cscultòrica Miró utililza molt, coP> elements quolidians, do
mèslics, a l 'abasl de tolhom. Sembla ser quc li cneamaven per la scva senzi 
Ilesa i quc els ul ililZ<l\'a com a símbol o com a simi litud en Ics formes que 
creava. Aque;;ts objectes, mollS d 'ells fami liars als ulls dels nens. f:!cil itar:1I1 el 
reconcixcnlcnl posterior d'obres mironiancs. 

Recollir ohjeCles era un vici-virtut dc Miró. Els ncns lambé aCOSl umen a Ireso
rcjar -i I:lmbé cls meslres- ; por ser un caml obcrt a l'e laboració ur noves for 
mes, aprencm a compondre amb dos O més d ':Klucsrs elcmcms. 

TOL i que cxislcisen una ;;èrie de eonceplcs plàsl ics que no són, de mOl11cm. 
comprensibles per la I11cnl de lïnfanl. cal que el mestre () b Illeslra l ingu i eo
neixel11cm dels elements que ci defineixcn i que depencms d 'alll'c5 c1cmcm;, 
requere ixen una silUació con creia segons ci seu mlor o el seu pes, l lum ... 
Només així ci mCSlre podrà ser capaç d'ajudar a copsar aquesl espai. 

El fCI cl'anar afavorim siluacions en les quals puguin an:lr ul ili lz:ln l els ele
ments pl flsli cs far3 quc a poc a poc els inf3nls s'hi vagin bmilia r i l z~n l. Més 
endavant se ran capaços d'integrar forma i leoria . 

Mol les vegades els més pClils ens deixen conSl3neia dc I:l sc "a presènci:l i de 
la scva necessital d 'expressió a Ir:l\'és dels seus dibu ixos, gargOls, empremles 
en llocs cliversos i inesperals. Això ens fa pensar que oferir :1 l ïnfam l 'expe· 
ri ència d 'experimcntar amh ci co lor i amb di rcrems estris, a pa l'l ir de ls prop is 
recursos corporals i mOlrius, :1mb I~ ulililzació cic clifc rcms rOrmalS, cic ben 
segur que es convenirà en una experiència de goig i eondxemenl compal'lida 
amb 13 resta del grup. 

Un al ¡re rccurs pOL ser ul ililzar LOIS els elements plàsl ics Ircba ll:lIs pl:!mcj:lIl1 
un::! ::lC l ivi l ~ t dc creació . La Illülivació pot venir c!on3cb a tnlVés d 'Ull con tt', 
una cancó, una hislòri:l que faci referència a :ligun Iem:1 proper al món de 

.J oan Miró. 

Com a reflexió final cal rcmarcar la imponància del proeò i eo l·loc:lr al scu 
lloc, clins aquest procés_ el resultal fina l, leninl presenl que :lquesl no pOL in· 
validar 101 un treball. La riquesa clel procés faeilila :lssol ir coneixcmc11Is i pro
porciona , la major part de vegades. resu llals il1lcrcssa11ls i sorprenems. 

Q,e., M.e., M.S. 

Nota : 
A la F\Jlld.Il"i() ,\lln i l¡:- pO .... :-.lhll' trühar lllU d OC Ul1)l..'lll.It' L\) nunpll·l.l. \.I1Il ¡..:r.dILL ltllll l:'l m .l. rdl' 
f{'1lI a 1 ' .Irti~1.1 



~ I EL JOC DE TERRA, MAR I 

~ \ AIRE 
JOS EPA GAR CIA, JOSEf i NA ANG UEKA 

El Ireball que tenim a les mans va sonir de la idea de fer viure als nens l 'apli 
cació dei joc de terra, mar i aire a la realitat. 

Aquesl entrelenimèl1l consisteix a dividir un espai en tres pans, de manera 
que cada una d'aquestes lé una caracterís ti ca que la cliferencia cic les altres 
ducs , 

El que di rigeix el joc lé Ires banderoles, que representen cada un d'aquests 
IreS espais, En aixecar-nI'! una, el nen se si lua en l 'espai corresponem, creant. 
així, UIlJ di,ümiGI ci c joc i cie !reball , ja que requereix un bon domini del cos 
i, al mal eix lemps, és un bon exerc ici d ':lI enci<Í _ 

lIna va ria ni clc l joc és canviar Ics banderoles pels noms de terra , mar i aire, i, 
un:1 ,tl l r'l, donal c i nom d'un vehicle, siluar sc cn ci l loc corresponent. 

Aqu esl joc proporciona un lli gam en el.s aprenel1lalges dels dos cursos cic par 
VlI b ri. 

Aprofitant que la si tu 3Ció cic l 'cscola faci l ila l':'propamcnl al s mitjans cie trans
pon . 1:1111 dc lerra com ci e mar i aire, hem plane jal una sortida, que actualment 
ja forma p:1fI de b programació, 

La nOSl ra esco la es troba a b capital del llaix Ca mp, que és Reus_ Reus compta 
amb una b:lsc aèria i un aeropon a 2 km , :Iproxi madamem, i amb el pon de 
Tmra~()na, a 1I km , Ai xí és que, a partir d 'aquestes proximitats, hem muntat 
aquesta son id:1. 

Comencem l'excursió :1 Ics 9 del matÍ. Un aUlOblÍs (i per tant, un vehicle que 
va per lerr:l ) ens Iras lJ:¡cI" a l 'aeropon _ Al lí visilem l.anl la part civil com la mi 
l il:"_ Ohservem una avion"' ta dins cic l 'hangar, ta11l cic dins com cic fora, ja que 
POdL'11l enfilar·nos hi . Ai xí m,Hcix, Icnim \"OpOrlLlllit:lI de comparar com és 
un:.! avioneta mil itar i un avi6 de passalgc: rs. 

Després tic fer un rcco rregul per tOia J:¡ 7.0 na , conl inucm la soni cia cap al port 
ci c T:l rragona, 
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En arr ibar-hi. olN:ncm el pon i dms d'ell dikrl'm!. l1lolb , Cada un Il' una 
funció específica : uns carreguen i dl'scarrl'gul'n l'l'reals: allrl's, l'ehicles .. , l'OI 
seguit, l'ns dirigim al pon de pescador;" on ,'dem l'b dikrl'nl" tipu;, dl' bar 
ques de pesca, les d'arrossegament, Ics dc llum , .. ,. rnmprll\el1l les difcrel1ls 
di 111ension~ de Gl e13 una, 

~ I és lard , i amb I:t barca del prilclic del pon, els nens poden gaudi r d'cm pas 
sc ig en ba rca l'ora cls molb, 101 gràcies a la col ,bhoraciú del pon de Tar 
ragon:l. 

Arribada l 'hora dc dinar, l'ns aCOSlem :1 la pl:Hj:. per poder fru ir, dcspres de 
menjar, d'una l'Slona de lleure, 

Mol t :1 prop de la pLuja hi ha \'estaci (¡ del fèrroGlrril , que ens permel ul ilil zar 
un altre mitj:r cic tr"nspor!. Ai xi que, pcr lorn:lr a 1:1 no,,,r:1 l'i UI :II , pugcm :d 
trl'n , AqueSt és un miljà quc molts nens l'n aque'sta ed:1I l'Oncixen, per" que 
no han utili tzat mai, dc mancra que rc",d ta nll>lt nHHiI'ador fcr aqueSl:1 expe 
riènria. 

El tren represcn ", per ab nens Ull milj" moll difl'rc l1l dcl que usen hahi tual 
IllCI1l : te un hmari fix ; no espera ningu: h. trobcm d'allres persones, a ks 
quals hem de respectar; , 'atura cn molts llocs, on la geni puja i b:llx:l i, :1 mc,', 
., 'h:l d'c"t:!r :lkna de quina 0~ Ja 1l0Mr~1 L'~ladü pl'rqul' ningu nu en .... :1\ i .... 1 
quan aquesra arri IxI. 

Cada un pona a la llÚ el scu hilkl , quc n" pUI perdrc, j:l que l'S ci COl1lp1'll 
l'am d'havcr p:lgm el senci i s'ha d'l'nscmar al rc,'isor quan pa,;,a pcls "a 
gons. 

A ks estaciO lls oh,scn'e111 al trc,s l'ic,s de !rell i eh trens quc c:- L'l'l'Uén :Imb IHb 

"ltrcs, 1) '"qucsl:I l11"nera, aqueS! mi lj 'l de !r:!n:-pon l'S COlll Ull ic:. :11nh éls dik 
rC1llS I\oc, per 011 pass" , 

A parr ir d 'aqucsta sonida encetem a l 'csCllla Ull ,,<:ball l'Omplel molt cngrl's 
Cl<.I or i qUl' cOlHribueix acrÏ\'allll'IlI ~ Il la IlUdur:lt'iü i l'aprL'Ill'Ill:ngl' dL'l ... In 
raniS, 

Arribat el ('UL .... !-'egClem, és a dir. J l'ultim cur:., dc p:lrntl.lri. :-t ' lIlici:\, dL':-.pn.:· ... dl' 
les ,'"C:II1Ces de Nadal i re!acion:1l "mb Ics joguincs qUé ds He.s h:ln porr:1l .Lis 
1Il' IlS, Ull Cèll l re d ' inl er~s . qUè l;~ la rOll l i llll:tdo i :lproful1dllllCIlI d 'aq uc:o.l Ire 

b:LiI i sc ccntra en els "ch iclc" 

l lna de les principals "cli,'ita" quc du cm " lérme, i a panir de \:¡ qu,Lil'n " li' 

géixcn el'altré', és la l'isi la al l'arc de lIombcrs de 1:1 L' iul:I!. En ella l,Is llens, ,. 
Ill é~ de \,('Uf(' i PUj<H a un camió dI.' bombers, Oh:-'l'I"\'.l f k .... l.,,(,'\ 'L' ... p:lfb . \ ' l'~lJr 
Sé , Ull d'ells, de bomher i gaud ir d'un passeig :lIl1h d c111lÍn l'scoltanl des del 
Sl'U interinr b sirena, L';-' conscil'Jlcien , al m :'lIl'ix 1l'lllp .... de LI iJllport:'lIlci:l d '.1 

qUl" ... ¡ ofici en la seva \'ida di~rb . 

l'Ol l'I qut' :-. 'ha \i:-, [ I ~ ' h~1 kl L':-' l'O lll.: fl't:1 l'1l Ull l'\L'IT ICI glllh~ tllI / JI. L'!l l'I qu.1I 



tcnl'n Glbuda tOleS Ics ,m'es d'aprcncntatge quc configuren l 'evolució dels in, 
bm, a parvulari : 

l , Descobena d 'un matcix , 
2, Descobena de l 'emorn nalUral i soci:i! , 
.I , IntercomuniC:lció i IIcngumgcs: 

Ikngu:llge verbal 
Ikngu 'llgc musical 
Ikngu'llge plàslic 
llenguatge matcmàtic. 

A causa de la interrelació constant ent re Ie, :Irecs, cn Ics d 'aprcnentatge con· 
sidcrcm adien l reflecti r algun dcls exercicis quc, :1 panir d 'aquestes experièn· 
cics , ponem a la pdctica, 

- El nen comprova, a tall d 'cxcmple , com la roba dcl bomber que posen a un 
company és excess ivamcnt gran per i:I seva mida, ret que pOl portar a una 
conversa que, més tard i a l 'esco l:l , es concre tar'l en la medició i posterior 
:lI1ol:tció de Ics alçadcs dc Glda un cn un mural enganxat a la paret i així es 
podrü const:llar quc cada un és diferenl dcls :llm:s 

Si Ics condicions cli miuiques són r'I\'o rahlcs, cxpc rimenten també la sensa 
ció quan sc ' l, ra pujar :1 la cislclla dels hombers a una ccna altura . 

A l'aula, cs ran classificacions dcls vehicles de joguina que ells maleixos 
han ponal : scgons ci miljj per on es dcspl :lccn , scgons els passatgers quc 
pock n ponar i segons Ics scvcs ca ractcrbtiqucs pròpies (Si tenen rodcs. si no 
en lenen, la seva grancElria real .... ). 

Cop ien I:Imbé el nom d 'algull d 'ells. j:l que e,t:1I1 a l 'inici de l 'aprenentalge 
de la Icclo·escriplu r:1. 

I\cpresentcll plàsticament una barquel:! :lInh hOlons, escuradents. canol ina i 
gomels. 

l'cm audició dcls sons i dels respecti u, c"'xons i ,irene;, que producixen 
els difercnts vehicles quan fun cionen. 

Comprovcm com un vehicle pOL portar·nc un :lit re (relacions entrc ells), 
com és el ca, dcls GI!11ion, carrega IS de cotxes, o dels vaixells de passatgers 
que lamhé carreguen tOL l ipus de vehicles CIl l'i 'cu in lerior. 

I :tixi, IOl Ull ~eg ll i l d ' aClivi {~lls quc ajuden L'i nen a conèixer dc la mil lor ma
¡h.'Ct po;:,~ibk el lL'llla q tl c CSll'1ll tractant. 

I) ';¡qucsla nWll'r:1 :ICllnscgu im que els nCIlS, duran l 101 el scu parvulari , pren 
guïn consciència i l' J1[cngui n b iIllpOrL ~lncia que els vehicles representen en 
b nostra vitb . i c\)I1cguin al J1lateix 1l'lllp~ quin~ !-.l'rvl'b. ell els sectors públic i 
l'rival. en!'! ~ón LÍ lib. 

b, dOIlCS, Ull mitiil per aconscguir que el nèn ,b,cobreixi de m:lIlera palpable 
i elll ellcdor:l el mlÍn que l 'cnvo lia . 

].G., ] ,A, 
l'ri n 1/1(/ ,., d"¡ ( / ' l '1..f,,(ll/flll~/l . m aig f?Q2 ( R(' fI ~) 
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TESTIMONI D'UNA ADOPCIÓ 
INTERNACIONAL 

Aquest article explica l'experiència viscuda per uns pares 
adoptius, des del moment que decideixen donar el pas de 
l'adopc.ió fins que aconsegueixen tenir amb eUs la seva filla. 
És una història que només pot expl.icar-se en primera perso
na, perquè són les llàgrimes, quelcom tan personal com les 
llàgrimes, ara de joia ara de tristor, el <Iue fa córrer les pa
raules. 

Pl'R I BINI ÉS 

El d ia qu~ arritú re lll :1 SI3 . Cruz ( Bolívia) rCic, IU els deu llleselS . En u n de u 
de novembre da lav~1 ~ I jutge el ICU naixemenl , i :lixí cs t ~l va escri t en un paper 
penja l de la IXlre l. all~ a l'habitació dcls IllÒ pelilS e n :lq ucll Hog"r F:ilillla 
que m:li , el leu parc i jo, no o blidarem . 
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ena Ixurulla de polici;¡ l 'ha,-i;¡ lrobal . deu me,o; enrer:l. :t1xlIldonada allllerc:u 
de Lo;, Pow,. ellire la misèria. I:l brulÍCla i i:I falli d'un poble que Ireb:t1i:1 pcr 
poder m:t1\'iure ... I com lli. un nen diari. deien eb 1Ilular, d'un peflòdic local. 
Ta lliS nen.' abandon:us i lama burocrki;¡. lalliS impediml'11Is. la11la e;pcra.. 
per poder adoplar! 

L:I força i J:¡ núgia dd l'Ol/rlfl/oi pas' (-l'er qUl' no"). JUIli :lInb Ics g:1I1'" quc 
teníem de \l'url' córrer t.'ntrL' nOSallrl'~ un Illenu!. després ut' cinc any~ de [( .. ' 
cero biològica, ,'an :Iconseguir \'èncer l<m ei, prejudici" Icmor, i duhl l'; quc 
el1\olien l'adopció. 1 déu n'hi do ;i sc n'han (k \'l'ueer. elL- prejudicis .. " (() 
menem! per Ull l11a teix, cOl1finuan t per la LlIn¡]ia, l'b ~ l ll1il's ... : "Per què no l'!\ 

pereu una mica rn0s', els melges encar:1 no us han lrob:u cap impcdinlc nl. .. ·: 
- ¡ ' Il fill és pcr a 100a I:l vida i l'ha, d·esl imar. CI ,uni corn L'I ,uni. i si '" propi 
Cllcara, perü ... ·: ".lo als meus fills quall eren pel il' , per kr-Io, enrabiar, L'i, 
deia "per() si lli ilO l'I< fill nO'lr('. SI el '["cm recollll· ..... •. 

I quan Ires mesos després dc Icnir Il' :unb nos:t1 l re, eb a\,i" no poden pa,,:u' 
do~ dil'~ !'Il'Il:-.l' \'l'UfC'l, l'b amic:-. ;-, emocionen qll~1Il l'I conL'ixen i l'S prun ull 

c i ~ 1 en H:lI al Ia lIn ".lo, a b ¡\lar. I lO b candari3 per ningli», és qua ll L';, com 
prèn qUl' un fill. ja sigui biològic. ja sigui adoplal. 'l'mprL' l;S un fil l. Perquè 
\"c::, limació creix amb l'I COlllaCl~ del dia a lila, ~COOl ha de m:ll1ar b ~:tng en 
:lquesl'\ casos, ~ i lampoc no té n..:~ a dir en l'e:-.l1llució Illt.''' profumb qUl' L'~ 

dóna cllIre el> C'Sl'rs humans. la (k l'cnamoramelll de la parclla .. .! 

I :lixí va scr com despré:, de nou mL'So:"! de lrülllil:-. hurún:nil.::-' quin:1 coinn 
dencia, i.IlO' b larcJ:¡ d'un 17 dc se lemhre inoblidabk l'l Irèiem de l'I It)g:lr 
F,il im:l . an:" 'crn urgcllIlllclli a comprar un lIilcI pkg:lbk i l'lb pa;s:"'l'm, (O" 

dos. 1:1 ni l en blanc, \'olem semi!' la leva resp":lciú , ci leLl l)('ne5lar. 1.1 IL" ':I 
prl'senda l'I1lfl' nos:lltrcs, \'ok~nt :lclhar de creurL"n ... l'I "' mir:H.: k .. , 

Desinformació total 

Un cop prc,,, la decisió cI 'acloplar Ull:l ('('i: ll ura . l'i primer quc calia fer L'r: l. lla 
IlIra lmcnt. informar-sc . La primera, de IL'!-> l!v!)l'lll';-" I dC"'l'llc'" dl' I fli(,.':ltk" le 

!cfòniques que bricm. "a scr adreçad:l al ~l'I'\'l'i Li Alen,·"i a i:I Infoncia de 1.1 
Generali!:ll . Aquí sc 'ns infornú quc h:" lern d 'c,rnure una caria l'Cili 1.1 pell 
t'ió, que pl'r b n O~tra ... .'dm l'lh podl l ' t) donar un nell dl' 1111. .. ' ... U .... quI.' el ll'nllh 

quc podb Ir:l1hCÓrrCI' ('ra scn7.illamcnt impo~;-..ihk dl' prl'do , d\h , ¡rl';, .Iny .... 

quC' <.hn':lJ11 nostre hi l13via ccnt~nars <.k parcllc.., l':--pcr~lllt per .¡duJllar Ull 1lL'1!. 
quc n(,ns ahandonats cie mesos i qUl' cMiglll',,~in ;,:111;-.. g:lJfl'hL' 110 n'Ili h:l\i:L 
que seria difercl1l si volguéssim Ull nell :1I11h :lnllL'll"'" de 1.1 ~IJ) .\ ." :llIIh dc 
I~rmillades 'eqüek.s deguue.s a la drogaddi('cio deb p.lr," hl"li)gll" 

El d(.'~ig que l' .... ¡(, qU:IJl ..., L' .... pcr:l Ull fill. i:1 ..,Iglll hin logll I~I ... igUl JtlopUI. t' ... 



que "vingui h0-, com e,' diu popularmel1l ; si després apareix qualsevol malal 
l i:l, qualscvol dcsgr;kia, l 'hi enfrontes, Nosal l res no podiem 0plar d 'entrada 
per un fill JOI rnalal ; ens faltaven les forces, el coralge, l 'a ltruisme necessari, 

CorncnCl1l1 a l' nll'Cvcurl' Ics dificul[als, g;lircbé insalvables, per poder adoplar 
una cri;tlura a dins del noSlre [sla[ (si més 110 , hauríem d'esperar anys, i ja en 
pon[lvem així cinc), vam començar ~I mirar com eSlava et rema en ('àmbil in 
lern:ICion,d, I aquí ja [roh'lrem de IOL des de Lt desinformació més [lenosa, a 
un t r;]fic de nens més () Illcny~ encobert . 

Amh una lIisla de lelè fons d'c lllbaix:tdes i collsulats de paisos del Icrcer IllÓIl 

COlllcnç~l rl' 1ll t'I gran vi¡¡crucis. En la majoria de casos no sabien ahsolul:lment 
res del quc S' h;lvia de fer per poder ;Klopl:tr Ull nen clel seu país , D'altres ens 
deien que havíem d'an:tr:tl país en qüesl ió i alellerse a SilS !e)'es" , I cap org;1 
nismc, ni públic ni l)I'i,';u, que cns orienlés sohre l'I lern;!.. 

Què pass:t, doncs, amb lots aquells nenS dc "entre inflat , de vicia al caner per
què no le nen ningú ' Qui defensa el seu dret a Ulla família , a una infantesa 
fcii(" 

Trafic de nens 

\ln:t persona que en ('(1neixia una ,dlra quc c"a,'a l'cm [r,[mi[s per 'Idoplar un 
nen :1 Romania ens va posar en comane amb una part dc la molla bw¡ícia que 
envolta cI món de ¡"adopcj6 , Una C()I1\"(~r.s~t lelL'f¿mica amb un comaCle a Ul1ca
rest ( [CÒriCUllcl1I professora d'espanyol) va scr ;,uficicm per adonar-nos clcl 
que la misèria i I-'Ifany de lucre poclcn arribar a aconseguir. És tanta la misèria 
quc hi h'l Cll aquest país que rnol [s pares porten ci, 'cus fills:t l 'orldina[ , sen 
/.illallll'nl l1c'rquè no l'Is poclen rn:tl1ll'nir_ No l'S [rana_ doncs, en [O[S eb 
Cl. ... n. ..... de Ilcn:-, :lh:tndon:u.s . 

J)c'prl;s d'informar -Ill)' pcr Icldon dc I:t lllinUl'1 di'lria que havíem cic pagar, 
ia "professora d'cspanyol- ens indid l,I necc,,, i[:I[ de portar regale[s (com mil 
ge ... . produclc~ co:-.ml'lil'''i. I ¡CUf'L.) pL'r ohscC[ui ~ l r i «tenir COI1 ¡Crll '" el pcrsonal 
de l'orkli n,u , J)esprò el" explid que nosallrl's hauríem cI 'anar a RO\llani:l i 
l',lar hi una ,'C[man;I, durant Ics dales dl' cdehració clcl judici, I al judici, uns 
parcs pobres rcnunci 'l\'l'n pl'r 1:1 sc'-a \llisc'ria al fill i el donaven a ulla parella 
I1lL'.., «ric t». PcrquL' l;¡ condició cornp:lr:Hi\'J de «rics» els dona\'a drer a conn~r
lir:-oL' L'n parL' i marc d 'un:l criatura que i~l l'n IClli:1. de parcs. però per desgrit 
cia pohrc' ,,, 

C\lntinu:tn l amh la l'On\'ersa Iclcfi Jllica amh la "profc"Or;I", Ull dels scus úl 
tim:.. ad\'crtimL'nt :-, \'a ~l'r la po:-. ... ihilll ~H qUi..' I;l marc biològica L' ns dcm~lJ1és 

mé:.. dinl'r~ L lC[UL's t "m es» deixa\';! COnSr~tllCia que una part. mínima natural -
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Il1CIll, tic' la minuLa que pagaríem a la ' profc,sorCl' s"tll iliLzClva per convèncer 
la família del nen de la conveniència de donar·lo èn adopció) . - I. l', clar. 
-e n~ cleia a Lravés dcl Ldèfon- un cop t' has encapriLxat 3mb un nen .. . • 

Penjar d Lelèfon i decidir acabar amb la \'ia de ROIllClni:1 l'a 'er Ini u. NosalLres 
volíelll se r pares d'un nen abandonaL, que no Lingués ningú al món. Pe rò ci 
que no vol íem de cap manera era Ireure el fill a uns pares per la Sèva de,gr:l ' 
ci a de ser ·pohres- i la nOSLra SO ll dè scr - rics'. En toL cas es IracLaria d 'Cljudar 
~conòmicamel1l :lquesla família perquL' poguessin mal1lenir el seu fill , pere) 
no prendre· l'hi. 

SOLregms encara per toLa la bnllícia descabella, ens Lrobà\'cm dc' nou :1I11b Ics 
mans buides, sense saher què fer, on o a qui dirigir·no" Es fei:1 imprcscidibk 
comactar amh alguna persona de confianca per no Glure dc cap Il1C1ne ra l'n I:! 
bruLícia que començàvem a descobrir. I pensaJ1l en :Im ics I CllneguLs qUè po 
guessin eSLar repaniLs per aquells paisos condcmna ls a la pohres:l , ens \'Clm re 
cordar d 'un amic capel là que fe i:! un any havia m:lrxal d~ mission~r a f):lbr, 
al Senega l, i d'un alLre am ic, tamhé capellà , que estan :1 Bolívia . 

Burocràcia i més burocràcia 

Era el mes de gener quan rebícm cana cies dc Bol ívia. Amb Ull -és difícil i 
co~[6s . però no impo!)ible». el nOt>lfC amic ('n ,~ ani m 3\'a a COllle!1ç:¡f IOl !> l'I!-. 
LràmiLs i ens brinda\a ci seu ajul. 

La paperassa que vam haver de reunir. lal1l :Illuí com :I Bolívia, és, ,em,l' eX:I· 
ger:lr, infinita : ee llificaLs de naixe melll, de malrimoni. ps ico lòg i('s, pSlquiil 
tri es, mèdics, d'assislel1la social. dc penals ... Docul11cms que, nOl1lés eb d'E, 
panya. arrihen a portar, per ~I 1:1 !)C'va Icgalit7.:1ció. nlhl :1 !'t<.: l ~ign~lIu rL'!) 

direrellls, cOSa que vol dir que han haguL de passar per Sl'l oficinc, i 3dminis 
Lra cions cmre Barce lona i Madrid . Tres me,05 i11lensiu, de burocr:lcia :1 Es 
panya i un mes i11lem;Ju de burocr:leia a Bolívia, :1I11b cOl1linu, - haur:1 dc Lor 
nar demà-, -la persona que ha de , ignar no hi és', ·blla I:t forma de Ia i I el 
scgC'i1 cic lai allre·. -eslarií lislo pam II/mltlllCl si li/e das para li/is cbirles
En clefin ili\·a. per perclre la paciència, com l11eS d 'una \l'g:ltl:i v:lm perdre. El 
ICU IXlrc deia, de hroma, que per aprendre a lkgir el don:lr"t loh :lqUl'''' do 
CUI1lClllS .. , 

I per fi amb nosaltres 

El dia que el vam conèixer plovia a SIa. Cruz. ·BI/t'1I I¡ell/pou, dCI.! I.t ¡(l'ni, ,'n 
una ciUL:1l on ci so l i els mosquiLS poclen arnhar a ser tlhuptll'I:Ibks NOl1ll" 
cmrar a l'Hogar, un ITIUI1l ue !len.., de 00') i lrt" :1I1~L'h ljUl' Jn,l'l' n .11 Jlll..'1l1:tdllr 



lrL'nC:!rcn lIIe, i ,e'n, ahraçarcn a le, cames dient -nos "IJ(/Pd-, "II/all/ci-, 
"papti-, " lItal1lcí-___ Nosa ll re;, repaníem pelons i carícies com podíem_ mans i 
Clml', l remolo,c<, veu ennuegada, ulls entelms_ 

QU:"l vam :Irribar a la ¡c\'a h:lbi¡aCll; ¡'e,,¡a\-en C:" 1\'iant _ En "prolxlr llOS ;¡ ¡U 
cn, I-as somr iure_ l'OIS ei> nen, feien de seguiua rialles als adulls, espcrant a 
cln\'i un:! c:tríci:l, un peu;, el contacle fís ic, l 'estimació cI 'algú _ Els bolquers 
que p\lnavcs, de roba perquè el pre,supO'l no els dóna per a comoditats mò 
grans, feien una pudor fona, e/ 'hores i hores d':lI1:tr mullada sense que toques 
encara canviar-Ic. Dcsprò, :I 1:1 c:"a on vivícm, esperam l 'endenü per lornar
le:t vcure , l ra elàvclll dï magin:lr , de recordar Illclllalmelll la leva cara i 110 po 
diem; l 'havíem l'isl lan poquc l ! 

Se l die< vam eSlar an:lnl a l'l logar F:ll ima , aprL'nenl :.1 donar-IL' ci menjar, a po 
~~I r ll' ~I dormir , COI11L'nt,:alH ~ I co nèixer· no~ i l'~ lilll ar nos IO LS lre~. Allü vam eo
n(' ixe r la Silvia , ci Carl ilos, ci I3runn. l " "nb<' la l3ibi:lI1a, una nena de sct anys 
qUL' L'n VL'L1 baixela L' Ib (!L- ja quL' a l:lb i :lis !'>l' ll ~ gL'rmans 1.;1 111 bé els vi ndril'1l 3 
buscar :Ivi:t l un, papàs ... I 1:1 ¡\lu llccar, un:l dc Ie, mainaderes que més t'csli 
m:!\':! , també nena d'bogar_ Eres la ,c\'a prd<:rida, i. qU:11l badàvem una miGI. 
ja l 'havi,, ag:1fal per dOllar -Ie el lllL'nj:lr. " ) " be sido SII prilllera II/alllti-, ens 
dcia . El dia que per fi "Im arribar a l'l logar per dur-Ic amb nosa lIres, va mar 
X:lr correnlS, 'l'n,sC acomia(br-,sc, plnrall!. Ik 1o" eh altres nens més granLlet' 
cn" \':1111 anar acomiad:1I11 un per un , en, \':l n (:1 111 :11' la l':ln('ó "r1l/gelilos de ojos 
Iris/es-, que el; h:tvíem ensenyal dic-s enrcra, i en, \':111 :lssall :tr i omplir de l'C 
lOn" I)e, del laxi, <1mb IU als hr,lL'os, L'I> v('icm 101' córrer :Ii II :Hg dcl pati. 
fenl :!deu :lIllb Ics mans, dienl adeu a una nena ah:lI1don:tcla com clls , dient 
adéu ;¡ uns IXlr(', que elLs, massa gran, j:l , l1l :ti no l indrien . Lcs llàgrimes en, 
cn lc l:! \'e ll cls ull s, i un nus a la gol:t en, \'a Impedir parlar dur:lnt [Ol el trajec
!L' . Tu dormiL'!' , 

F~ I j~1 qU:ll rL' Ill c..,os quc L'I."t amb n O:-'~lltrl' !' . .I :1 CHllinL':-' , el Il'U \'I:JlIrL' ja no l'S l:1 

inll:1l per 1:1 tksnul rici<Í, j;¡ sap, quedar-Ic ,'ol" jugant a l 'h'lh ilacití sensc plorar 
p .... r no \'L'urc ' n!'>. L'I dL'~pL'n(''' ;11 .... mall n:-. ... om rk' nt l i I.!n' cridcs otpapa ", 
«m;lI11:I-" I l' I .., tall l',:,tim:lcb! Fin.., i IOl L, I tL'lI tll~1 més p~lil. quC' està llna m i· 

ljUl' l.I gelo!', l'S nl1r:1 L'J:... hr:ICo~ i diu : « ¡\1I ra. 1l1 ~1 1l1 : 1 jo també ~óc lIn ~1 m iGI mo

renc" m m J:¡ ,\l ar", l'n l'I -'t'u deliri per a"L'l1lbbr sc ;¡ IU, de 1;1111 com \'CU que 
\'1 celehrell ' El tl'lI parl' I jo encira en.'! emocione m m ir:lnt te . sC IlIim les teves 
ri :t1 k" ilO ,0 , i aque,'", 'c ll" ih1eria du l':! 1':1 <emprL'. però sospi lo que sí. El tCU 
ro .... l rl' f:t dil· .... que l'Ib :ll"omp:¡ny:¡ a b 110:-.l r:l mcnt completament nítid , fe l 

n"<lrL' Qlla"" pensamcnts, ([uams ,SOllin" :!1 Il.lrg dl'i, dies per IU. Mar, la 
no"ra L'Slimad:t IIII:!' 

P,B_ 
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LA CULTURA DEL JOC DELS 
INFANTS 

HE,\.II NG MOl lR1TSEN 

AI parvulari hi havia un grupcI dc nelh que ,expl!clwn h"IÒrie,. rollle., tic' 
terror, de perill, com'!s esfereïdor, Ca lia ",!\u ir un:1 regla- (om mò Icrrorífic. 
millor. 

Un dels nens va dir: 
-Una vegada vaig anar fins moll lluny en un ho,c I1 i h:1I i:I un:! casa. ErOl moll 
gra n. He:llmem moll gran. Que n'e r:! de gran! 11:1I'(l r, \;Iig elllrar :! l:t CI>:I « 

Un dels :!Iues noiets l'interromp: 
«Vas alrevir-te a entrar ananl lot sol~· 

El narrador li respon: 
- I és clar que hi v:lig cmrar; ".:uràs. Ó quc IIfII '()rS jo er:! gr;ln ." 
-Ah. sí, <', cla r·, li respon l'allre. 
I c i narratlor pot continuar a!llb la seva hi"òria com i:I co,a m0s n:nur:!! dd 
món. 

E, podrien fer mol ts més comcmarb ,obre aque>l:! hislòri:1. l':Irlarem d':ligulb 
d'ells més endavant. Entre d'ahrcs CO~l'S , aqlleS(~1 hislòria L'ns 1l10:-; l r~1 qUè la 
manera casual d 'explicar hislòric, que lenen L,I, infams és verilahkmcllI com 
plexa i artística . I lambé en:, mostra de quina manera ViliGn ells 1ll:udxo:'! b 
ficció dintre seu, mantenint· ne alhora una disl'lJlcia radical. Els infam, expl!· 
qucn i alhora renexioncn sobre la narració; i:J seva actilud en\ocrs i:I narració 
és Ikacli1Ud d'un aniSla cnvers la 1ll3lèri:t que Irclxdb. 

All c'l quc vull (ecalcar ¡¡quí, però, és el fe l que I:J rL'I'lC1Ó infalll¡ adull ò (;Ipgl 
ra IOl de soblc. ' Llavors jo era gran .- En aquesl CIS l 'ed:1I c, un eSlatli que Ja 
Iu p:tssal i es veu Hra des clel punt de "i,w de l'inf:1I11 C0111 :1 narrador. L'cdal 
acl ulla és un eSladi del desenvolup:IJllelll que ja pertany al pa ,sal 

La major p:1rt dels atlults ( fins i IOl els inve,ligadors. els educadors i el, psici) 
legs) illlerprclaran la llisl!>ria a l 'inrcI'6. L:I t'Olhi(lcraran C<lm Ull L'xcmpk 



si mpàtic de la incapacital dels infan¡s per distingir cmrc el passar , el present i 
el futu r, i com un exemple del des ig dels infams de ser adul ts i poderosos. 
L'infam barreja les coses i expressa la seva impotència com a tal. 

Aquesta és una mala imerpretació de la història. No és allò el que el noièt ens 
diu . Però, només semim el que vo lem semir i som capaços de semir. Consi· 
derem els infants com a persones lIIal/ cades d'alguna cosa, i aquesta op inió fa 
de pantalla. Considerem els infams com a persones que han de ser inslruïdes 
i educades per tal que puguin arribar a ser éssers humans -de debò-o És una 
manera de veure els infams tan amiga com la interpretació moderna de la in· 
fantesa, és a dir, que té uns 200 Ó 300 anys. Els infams no són éssers humans; 
han de ser instruïts o educal per converlir-Ios en persones de debò. (Els in 
fams no són éssers humans, són fUlllrs éssers humans.) 

Aquesta manera de veure·ho consti tueix una mena de fonamem imp!fcit de 
totes les ideologies de les grans narracions, de Ics teories educalives i psi 
cològiques que determinen la nostra maneta de veure els infants i la manera 
com construïm Ics inslitucions, les escoles, la vida diària i la cultura dels in· 
fams. En el nostre segle la psico logia evo lutiva ha estat. especialmel1l decisiva . 
El maleix conceple de desenvolupamem és essencial. Explícitamem i implíci
la defineix els infants, la infantesa i el que fan els infants (és a dir, els seus 
jocs) com a itineraris cap a l'edat adulta. Nosaltres dividim els infants i la in 
fanles,1 i les seves aClivitals en eSladis del desen.volupamem i ap liquem el cri 
teri de -ser adulls- . Aqu esta divis ió dels infams segons l'edal s'ha fel nota r sig· 
nifi calivament en Ics instilucions que nosaltres organilzem segons criteris 
d'edat. Allò que els infants saben i fan , per exemple, en els seus jocs, es con 
sidem o bé que inhibeix o bé que fa progressar el seu desenvolupament, i es 
conveneix en un instrument per fer· ho. 

El procés d'educació dels infants ha estal lotalment fun cionalilzar, espec ia
lim ll i racionalit zat (com si es lraClés d'un siSlema de producció induslrial ). 
Aquest procés ha tingul lloc en el nosl re segle amb la psicologia evoluliva 
com a f na ment. Els infants són considerats com una matèria primera 'per al 
fu[Ur i per a l'època adu lta que els correspon. Un al tre símptoma és que 
lambé uti li tsem imatges induslrials en la leoria educativ,1 i quan parlem dc la 
i n fa mesa. 

Ilan sorgit moltes teori es - i no menys d'una descripció de l ipus psico lòg ic
sohre la socialilzació. El lema ha eStal invesligat. Sobretol , els aspecles espe
cials i funcionals del desenvolupament i els aspecles cognitius. S'ha endegal 
molla recerC<1 sociològica sobre els infanls i la infantesa, i la util i tzem com a 
fonament de la nOSl ra manera d'organitzar les grans institucions. AI mateix 
lemps, però, 11 0 en sabem gran cosa de la vida diària dels infants amb els 
adults i amb el ls maleixos, sobre allò que fan , allò que diuen i el que això 
significa. És com un país sense mapa . Ga irebé no s'ha estudiat.. Allò que els 
infants fan, al lò que saben i com és la seva xarxa de relacions socials i cultu
rals. 

N O VET A T 
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I lem crea I lenr ic, de l 'educació i les hem apli cades abans de lenir un conci· 
xemelll genuí lLil lil que ci> in f"nls són i com é> re"lmel1l la seva vicia. 

,\IJ(, que no s'ha desenvolupal i que encara manca és una descripció cullural 
o :lIllropològicl i un;! comprensió clels infallis i de la seva vida . Hi ha molles 
lendè'ncies orienrades a aquesla descripció en diversos camps. Això signi ficarj 
una reill!erprelació del conceple d 'infanlesa i lambé cic la leoria dc l'educació 
i del conceple de desenvolupamc l1I . .l o cons idero el meu propi treball com " 
parr cI 'aquesla recerca sobre la manera cI 'aCluar uels infants, sobre la seva cul· 
[lJr~ i com a pan d'una reinterpretació, no només en atenció als infants, sinó 
també cn alc'lCió "Is adults. La nostra comprensió de la infan lcsa, la manera 
de veure els inf"l1Is és en bona pall una projecció "adul!:!", Ells són all ò que 
nos"ltres no som. Allò que lemem i allò que enyorem. L" nOSlra opinió dels 
infams corresJ)on " la nOSLra opinió clel <salvalge', dels "nomenalS homes pri · 
milius, en molts aspecles. És l 'educació del salvatge, o com la piss:ma buida 
quc ca l anar omplin t. 

Per exp liGu'"vos amb més dewll la meva feina us diré que linc cspecial imerés 
per dos aspeCles d 'al lò que s'a nomena cul lu ra infamil. Podem dislingir, d 'una 
banda: 

1. La cultuu per a infams - la cultura que els aclulls produeixen per als in· 
fams. És a clir la liLeralUra infamil , el tca Lre, la música, els mil jans com les pe· 
1·lícules. la Lelevisió, el vídeo, els jocs cl'ordi naclor, però lambé ks jogu ines, 
l'Is caramels. e lcétcraj 

i cic l'aI Lra: 

2. La cul lura dels infants la cullura que els mateixos infants fan - , és a dir, els 
jocs, els contes, les l'ancons, els versos. le.s canconeLes, les endevinalles, Ics 
maneres de caminar, Ics maneres de fer sons i sorolls, els riLmes, etc., eLC 

Un eSladi intermedi entre aquesls dos és una cul Lu ra produïda amb la inter· 
venció dels infams, en la qual els aduliS jumamem amb els ¡nfams posen en 
pràclica diverses lècn icqucs i mitjans cultura ls. Aquesta manera cic fer és mol t 
important i l é una llarga tradició a Dinamarca, on ha conegUI. un fon ressorgi · 
ment en els datrers 20 anys. Com a exemplc d'això, el conte ocupa una posi · 
eió molt. destacacla en la tradició danesa. 

El camp en el qual hc !reballaL més en els darrers anys, i també aquell que 
l robo més importam, és la cuhu ra de l joc dels infams. Tenim al nOSLre abasl 
moltes Leori es sobrc el joc i els infams, però el lema no ha eSlaL massa eSLU' 
diat. Abans de fer· vos un esboç dels meus cri teris sohre els jocs i els contes 
dels infants parlaré una mica sobre la cullura per a infants per lai de destacar· 
ne els perfils clifereI1ls . 

La cu ltura per a infams té la mateixa edat quc la infal1lesa, la qua l segons 
Ariés- és una invenció burgesa del seg le XV III . És contemporània de la lcoria 
de l 'educació com a camp especialitzat. I és una pan integral clcl gran projec· 

le ci e l 'educació i de Ics insli lucions concehul per la cla"e miq:LIl:1 per g:lr:ln 
t ir l 'educació dds infams perqu è esdevinguin ci uladans úlils . LI. cuhur:1 per a 
infams es desenvolupa para l .lelamcm amh l 'escola; 0s cduC:Hi va, didüCliCl . L:! 
literalura per a infants (que és la meva espcci:lIi!:H) Ó; l'I mil j:', principal. Es 
desenvolupada com :! inslrul11cm per :1 l'educaci,; dels infams Aque'!.:L 0s la 
seva [ucnió hàsica, fins i tor avui elia. Això l'S així encara qUl' existeixin altres 
perspeclives que són cooperalives, per exemple, ks aníSliques, i I:lmhè que 
se seJ1lin veus que s'hi oposen i una :lCliwd crílica envers l'L'ducació:! l'esco 
la. 

D'una banda, la cuILU r:! per a infams ò un:L insLiwció ecluC:Hi\'a i :I.\'ui 1: 1. ('() 
munil:ll li dóna supon com a laI, dc la m'Heixa manera qUl' el dlÍn:1 'I I·c.sco 
la. 

D'allra banda, de bon principi, la cuhra per a infanL.s l 'S convencix en un ani · 
cic cic consum. A\'ui aqu e.sw cuhura de lII ercal, CUILur:1 de masses, l'SL:"' fona · 
mem a l'ofensiva i S\:Sl3 estenent l·xlnlOrdin~ri;lllll'nl. ¡\qUl',\.,.I:l si tuació d'opo
sició, els imeresso.> en contl iCle: l 'cduC:lCió, · ser el millor", I:t qU:lli¡,u , 1':ln 
ahans que l 'economia i ci negoci, susci len lkh:HS apassion:ll s. Ijs a dir. debaLs 
sobre els infal1ls i I:t. Lelevisió, els vídeos i ahres l ipus de porqueria cullural. 
Però, aquests debals no ,s<ín nous, i els d':l ra són repeLicions dl'ls debat.s d':I' 
bans. Pels volta l1ls del IROO 1:1 culLura popular. eh comes dc fadcs i els ¡oes 
eren considerats enemics pcrilloso~ ; més l'nd~tv:lnl, l'enemic: ra scr l:t IIcdó 
popul"r, Ics pel .lí('ule.s, i els any' 50 Ics hhLOriclL's il·lusLr:lde's: :I\'UI, ho .s,)n 
els vícleos , Les forces lliures del mercaL minell el desenml up:ll11em · ide,tI· 
dels infams, i !ambé eSlall fora del comml de Ics insti Lucions, 1.01. i qUL' ,,"1 
inslfumcms socials de COllI. rol d'un "lLre Lipus. l's podri:1 dir que :lqUl'Sl:l es 
una baialla en l'I camp ue la CUIIU'" per a infams · feL:I peb adulLS" i un:! l'~ ' 
pressió J'una divisió i un conflicte d'il1len:~s(}s b:'¡si cs _ En Iots do~ C ¡SU;-, cb 
infal1ls són els objeues per :tl s pro jenl's: en LOLS dos casos cls :ldulLs esLan In 
teressa!s en l'I comrol dcls infams, dc la infamesa i de 1:1 culLura . 

En "quesla culLura hi ha una línia divisòria emre produl'ltH', i Cllnsumidors. i 
Cmre els produCLors i els consumidors hi ha un imermedi:!ri :lmh poderosos 
instru ments tècni cs, econòmics i inst itucion:lb. Anli hi h" UIl~1 [L'ntlL'nc.:i:l qu{,' 
fa que les indústries culwrals mulLinacionals s'encarreguin de I:t pl'lldu('rió. 
Fins i {Ot en un país petit com lJinamarca Ics \'('ncles sc>n CX¡I\'ma<.l:! IllL'Il ¡ irn 
ponams. ( Les peces de la casa danesa LEGO pcr fe r mum:uges l'S Lrohell en 
el 75% de tOtes Ics famílies europees). Les indúsLries de 1:1 Lelc\i,¡ó , el \llk" 
i els ordinadors encara tenen vendes més imponaI1ls. Aixú :-.igninc:I qUL' l'I .... 
infants i la infaJ1lcsa s6n moll «inlerCSSal1ls» per a les indús¡ril':-' dc 1:1 cultura , 
Amb aquesla visió c1ellema ó com s'encela J:¡ recerca apliC:ld:L d desen\'()lu 
pamcm dels producLes i el m:!rkl'ling. 

La Lenclència ¡¡puma a un:! dislànci:1 mes gr:1.I1 dcls infams i a un rL'for(' dd 
paper de consu miclors passius. 

Simu ltilniamem, aquesta indústria dels milj:lI1s SUpLT:! lúluclrió Ir:ldil'l(}n'l l. 



L'educació dels infants per mitjà d'una cu ltura escrita es veu amenaçada, D'a
quí prové la bawlla i el cl cbm sobre una nova classe cI 'analfabetisme. 

AqueStes qüestions són apassionants, però jo només puc suggerir la seva pre 
sènc ia . 

Diré només, cic passada, que els infams no només són vícti mes d 'aquesta veri 
table exp lOtac ió. Perquè en molts aspectes, aquests mitjans dirigeixen les 
vides d'uns paràsits que es nodreixen de Ics necess itats de la vida dels nens 
d·avui . No obstant això, mantic que el prob lema és encara pitjor per als adults. 
Quan s'acaba l'obra de teatre, comença la diversió. I el joc no forma pan dcl 
món dels adults. Els infants en fan ús, d 'aquells productes; hi tenen una rcla 
ció activa . I saben com fer-los servir com a matèri cs primeres en la cult ura del 
joc. La presència d 'aquesta cultura és la condició essencia l que fa que els in 
fants puguin fer alguna cosa amb aquells procluctes. Per això, el fet que 
aques ta cultura del joc estigui cacla cop més minada per Ics condicions de la 
vida moderna constitueix un problema . I en això no només hi tenen part la 
vida social , les cond icions dels habitatges, 13 naturalesa de la família i la in 
dústria cultural. També hi tenen a veure les institucions educatives, el lloc 
cada vegad;¡ més gran que ocupen en la vi da dels infants, en la divisió dels in
falliS en grups per eclats, la seva oriemació funcionalista envers el procò d';¡ 
prenentatge. etc. La cultura del joc és un món propi i es transmet sense tenir 
en compte els projectes i institucions clels adul ts. Aquesta cultura es transmet 
:1 través dc xarxes informals d 'una a una altra generació d 'infants, dels més 
gran fins als més petits. I aquesta manera de transmetre la seva pròpia cultura 
es veu Jl11c!l(I('acla en mollS aspectes. 

La m:lnera d'entendre el joc i el seu significat s'han vist innuenciats cie mane
ra importanl per Ics teories del desenvolupament. Al principi (al segle 
XVIII l, ci joc es cons iderava com un perill per a Ics ve ritabl es imencions que 
hi havia :t1 darrere dc l 'educació clels infants. Es van prohibir els jocs i es van 
invcntar Ics joguines com la primera forma de control. Més endavant, el segle 
XIX, l'I> jocs van Ser desenvolupats com si es tractés de mercaderies i van ser 
domesticats, per dir-ho d'alguna manera els populars contes de facles en són 
un paral ·lclisme- . I tOl això amb l 'objectiu d'util i tzar el joc com a instru ment 
per a educar. En el nostre segle, el joc es considera com un estadi en el de
senvolupament cogni tiu , (om un instrument per al desenvolupament de l'in
fant , com un estadi anterior al ·pensar-. com la manera com els nens aprenen , 
com a instrument que permet simu lar diferents aspectes de la personali tat en 
el desenvolupament lingüístiC, cogni tiu i molOr. Certs jocs corresponen a 
cens grups d 'eebt i estadis del desenvolupament. I tOtS som molt conscients 
que els nens haurien de desenvolupar-sc segons el pla establen. (ACOstumem 
a ser massa exactes quan donem la seva edat; no diem que té 3 Jnys, sinó 3 
anys i dos mesos.) 

f_M. 

Tegninger 

~ ...... NS ~ ~ , 

~·f· 
d....., 
ort 

\J . p\;Ç, 

de" ~. -

~ - ' ~ ~ 
~ci ~'" 0'" "-,, l ,,"- 'V, 

, > 
C . ~ , 
e 

.~ 

IO T@' ng. 9 ArI 



• ~ 9 .. -
• u < , 

PÀ" 38 .5 
~ " , 

• e ~ . -

-~ 
O 
11'1 

.--e 
.E 
e 

ADAPTACIÓ DEL NEN EN EL 
MED~ AQUÀTIC. ACTIVITATS 
AQUATIQUES PRENATALS I 
POSTNATALS 

.IEA\! .I ,\CQlï" CII OHIU '\ 

i.J Ie m d 'ent endrc un.! bona fmm:1 r"ica o un:1 bona , :I1U I' 

Els org:lIlilzaUOf.'i l1lundiab dI..' 1:1 ."l:l lu1 cO!1..,id l'fCI1 LI " .. llul no llom!..' .... rOlli l'.lh 
sència de la malaltia, , intí lambé com un l'Sial compkl de heIlC,I:1f r"k I 
moral. l'er Ja naSI ra banda, i en el camp que' ellS inll'ITS,:1 l,,:1 dir. k s :1<'11\ I· 
lalS aquüliqul" del nen molt pelil i le, aClil'il .lh pren:llah i po,IIl.llab , llu l'l' 
lindrem més que una p:1fl dc la dcllnició: o""oli r un eSI.1I C<lmpil'1 de IX'lll" 

lar IIsic i moral -. 1'01 el quc afavorir:1 l'el'OluC!o o ci dcscl1\'olupamelll d'Ull 
indi viuu amb l'objecliu d'ohlcni r un esperil ':.1 Cll un l'O, ',I p:lflillp.ld dl' I:i 
seva bona salul. A panir d'aquesla rl' lkxiò . Plllkm pla nl ci: lr una pri llll'r:! l' re 
gUilla , 

¿Com afavoreixen Ics nOSLrcs SOCil' lab 1l10 d t'fl1L'S ci dL':-'L'n\'oll1p~lml'nt h.IrIHO 

nie dels individus' 

Es conSlala comunamenl que en l'i món ()(cidclll:11 L" dÚ1l,1 priori tal a k, ,ICII 
virats intl'l ·lectuals, i que (':" dc~cuidcn Ics a('( Ï\"¡uIS fl~iqlll'''' Cad.hrull dt, Illb 

al lres pm conSlalar en ci SClI l'mom ci prel!OI1l 111 i de le' ,Ini\ il,U, dc d," p,'r 
lar sensori al en "educació dels n('n~ pCl ib i la ;l h~l.'nl'l: 1 g.ll rehe tot,lI de k ... 
demandes motrius, 

Aqucst::l actitud, deguda cS'iL'ncialme l1l a l'l'\'o luciü dl'b 1l 0~lrl':-' tlHH.k.., d~' 
\'iua, pOL fer-nos témer que Jrribcm :I Ull3 dl..,m11l1l110 de 1.1 fc:o.bll 'IH.:i ;1 11:-'1 l':1 I 
de les capacil:ll ' fbiqul" de les generacions fUlure" 1.1 qu:iI eo,.1. 1'\'1' d," 



com JlI:II , ha uc di,l ingir-M? de l 'cspcr:lJl ca de "ida , que es basa en l'evolució 
de k, condicions de viua i en Ics polítiquc, dc salut que e, duen a lerme_ 

I. 'l 'xil econòmic i l'o lll l'rcial dl' ll:~ activitats fí~i qll Cs. com ara l'I - jogging-, L'I 
-nl n(",·, l '<< aeròbic", l' c aiguagim", mOSlrcn que ('n l 'edat adulta existeix um 
IJrl"a de consc i0ncia del desequil ibri existcI11 i aquest fet es dóna moll pan i, 
cUlarl1le lH ell les dassc.:s social.\ més h~nes L:l nl.., . 

Tanmateix, els medis mèdics e>1:lJl dividits ,nbre lï l1lerès de Ics pràct ique, 
e,ponivcs , L'espon practical a un all nivell amb un mal seguiment mèdic O 

<ense respecte a les regles de b fisiologia de l 'adaplaciÓ:1 l 'esforç poden pre
senlar,sc com a moll pcrillose, per a la salu!. ¡\ ixò no obstaJ1l, el cos mèdic 
reconeix que l'home és un tOt que fa convergir en el seu desenvolupa ment., 
cn la seva evo lució, necessi tns d'activi ta" fí,i 4ue, i d 'acti vit"'s imel ,lectuals, 

En aquesl marc, ¿Ics 3C1i\'iwts d'ad:lpwci() del nen pel it al medi aquill ic - en el 
qual Ics acti vita l, aqu:lllqucs prenatals i p stnmal, com les que descnvolupcm 
cn el si de la FNN P ,aponen un plus al bon ck,en\'0I up3melll del nen i una 
mil lora de b seva salu t cn una faeela delerminada' 

És tola una problemàti ca a la qual ens esfor('arcm a rcspon dre, 

Des de l'origen d';Klue'ta activilm, els iniciadur" com J:lcqucs Vailet o el Dr, 
Cu)' Azemar a Fra nca, han fel referència a la con,talacicí que en països d'Àfri 
ca, de la 1'ol in0sia, en Ics regions dels c,wny, () vora cleI mar en què la pobla
ció viu prop de gr:lIls eX lens ions d'aigua , l 'cduc:lció incideix més en el movi 
meJ1l i l 'adaptació :11 medi aquill ic, En aqueslcs condicions, els nens 
adquireixen , mitj:lnç lJ1l la simple habituació, una autonomia aquàtica que els 
permcl cic placar-sc réip idamenl per l'aigua i tcni r ben aviat capacilatS motrius 
i m pon:lI11s, 

¡\ panir d ':lquesla bse rv¡( ció, podem fer tres prcgu J1l e;,: 

• ¿Pal ex istir l 'adquisició d'un:1 aUlonomi:1 :Iqu:llica sense l 'enscnyamcJ1l es 
IrLHJUraf f 

• ¿Quines ,cín Ics possibi l italS d':lprcneJ1lalge nom('s pel fe t de trobar silua
cions l:XpCrinll': llla ls? 

• ¿Qu in va lor, quina imponància, s'ha dc donar des de la primera edat a ,i 
luacions de movi ment en Ics qua ls ci cos dcl bcbè'. dl'i nen peLit. sigui molt 501 -
l ici lat , al contrari dc Ics nOStres sOCiel:IIS modernes, en les quals l 'univers del 
behè i dcl nell pel il es limiw al seu bresso l o al reduït espai del seu 1);lr(' de 
jOc.o;? 

El pOl' wmps lici qu:1I disposen els pares després de la Seva jornada de Ireb:1I 1 
per ocupar sc dels seus nens, la necessària segurelal de l'e J1l orn, compona un 
confinameJ1l dcls nens en si tuacions quc permelen , és clar, despenar-Ios sen
sori:dmcnt gr~cics a joguines multiform es, mul1ico lors i ben concebudes: 

- ' , 
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però aquest desl'ct l lamem sensor ia l, fins i tOl si és fonamental, no ha de des
cu idar per aquest motiu el desvetllameI1l corporal. Una obra exce l-lent de 
Francis Campagne fa una renexió sobre els papers dc l 'objeC1e en el desenvo
lupament del nen i d trebal l pedagògic. Record:1 i mostra fins a qu in punt 
aquesta si tuació de joc és rica , i que la situació «e ll juga· no és una si lUació de 
repòs, 

.Jean Piaget, f1sicòleg suís ben coneguI pels especial istes del nen i de l 'ense
nyament , ha mostrat en els seus trebal ls el lligam existeI1l entre el desenvol u
pament motor i l 'intel·leClual del nen, Permetent actuar el nen sobre el món 
que l'envolta deixem que adquireixi Ics bases indispensables per a l 'estructu
ració del seu pensament, Per aquest motiu els especialistes de la infantesa in
sisteixen en la necess itat d' inicia r molt aviat els nens a les acti,'irats motrius 
adaptades a les seves possihil i tats intel·lectua ls i al nive l l del seu desenvolu
pament físic. El problema que persisteix és que qualsevol adult ha de saber 
adaptar-se a les possibilitats del nen i no vo ler adaptar el nen als 'cus desi tjos 
de veure ' l fer proeses. 

Els especialistes en neurobiologia - com el Prof. Changeux o el l' ro f. T_ N_ 
Wiesel, premi Nobel de medicina el 19t1l - han evidenciat molt bé, de manera 
expcrimeI1lal cn cls animals, els mecanismes de maduració del cervell i la ne 
cess ital. d'estímuls espccífics, per tal que s'instal ,lin les estrUC1ures neurona ls 
que permetran l 'adquisició de funcions \'i tals i ind ispensables, tals com la 
marxa, la visió, etc. 

Recordem Ics experiències del l'rol'. T, N, Wiesel , que demostrà en el mico 
peti t que, si se l i posa un pegat en un ul l des del seu naixement. i se'l manté 
tapar d'aquesta manera durant algunes setmanes, l'ull privat d'estímu ls l lumi 
nosos l'ra afectat d 'una ceguesa definiti va, L'experiència i l ,l ustra , si encara fos 
necessari, aquests coneiXellleI1lS que accentuen la necessitat indispensable 
d'estímuls sensorial s per obtenir l 'asseI1lament , durant el descnvolupament 
del nen, de les estructures neurona ls de base, que acabarà per especialitzar-se 
després cI 'alguns mesos i de diverses etapes de maduració, 

Tanmateix, cal perfilar immediatament aquesta afirmació, 

No es tracta, efectivament , de fer crcure que tOt i no importa què pot f1resen 
tar -SC en nom de la necessi tat cI 'estimular els nens, S' han de denunciar totes 
les pràctiques que, per tal de se leccionar o millorar les espècies, troben en 
aquests coneixements científi cs un suport ideològic nefast per als interessos 
dels nens, perquè se' ls proposarien tècniques manipuladores o d'ensinistra
meI1l amb l'objectiu de se leccionar futurs campions o de crear superdotat.s. 

L'objectiu que s'ha assolit no és aquest. 

El que cal comprendre és la necess itat d 'aconseguir un equilibri harmònic 
entre les diferents form es de desvetl lar del nen, El desvecl1:rm em corporal 

que realitzem en el quadre de ks activi tat, aqlú tic¡uc, , 'orient:1 :1 rl'equil lbrar 
ulla harmonia necess'lria ent re el desvetllament ,ellsLlrial. l'I desvcll l:lI11l' lll 
co rporal , el desvetllamcnt afectiu i ,soci:il , ci desvl' tl 1:rll1l' lll dcl lkngu:llgl', 
que tenen tots un paper per aCLlmplir ell el dcsc lwolup:Il I1l'1l1 dl'ls indi,'idus. 
Es en aquest semil que les :Ictivi tat s aqu:lliques del Ilen pctil poden p:l rt icip:lr 
en la mil lora de la se\'a salut. 

Les nostres experiències amb els nens molt pc, tits en, duen :1 insislir l' n el fel 
que l 'adult Iu de saber adapur-se al nen i :1 les se'T, pos>ihili l:lts, No podcm 
aplicar als behès els m2lOdes clàssics d'eduGlció físicl en el, quab rl'produllll 
un gest. i l'Om més ci repctim més el perfecc ionem , En l'I cas dcl, hehè';., 
hem de prendre consc iència de l 'abast dc lc, se" es po"ihilit:ll s, 

Hem de saher estar ate lHs, saher \llil~li' , saher proplbar-lo, ;.i tu :tcinns :ldapt:I' 
des a les poss ibilitats dcl moment, Per e\'olucionar i progressar, ci nen h:1 de 
ser actiu , i les situacions quc preconitzem apunten al fe l qUl' el nl'n ,'l'SI i l11ul i 
vivint sill\:lcions de joc com a resultat de 1:1 sc\'a maleixa ekccilí, 'IClU:lnt 
sohre el medi més que suportant lo, El medi aquàtic permet propn"lr :Ib 
nells ulles possibilitats de joc mol l variades i, com a l'llnseqül'llci:I, l" \l na 
fom d'estímuls molc diversos: sorolls, Cl) llsistèncics. olors, d¡11lcn si()n ~, ~l' Il S: 1 
cions noves de fluïdesa, dc flotació, nocions d'csp:li l'Omp:lr:lhJc, :1 la ingr:I,'i 
desa, La piscina ofe re ix mol l íssi mes possibili lat;. per t:ll lJue el Ill'n l'xl'rcclxi 
aquests senti ts. 

La nostra honestedat ens obl iga a obser\'ar lJuc aquesle,' ,ensaciolls poden ,,'l' 
percebudes en :rlu'es lloc, que 110 siguin la piscin:l , l'O!l1 :1 cas:1 o :1 l 'eM'ol 'I, 
però el desenvol ulxnllent del nen es qüesl ió de molt de lemps, Permelrl' li 
«vivcnciar" èxperiències IllQlrius origi l1:.1 1s d"una c l1\"C rg:ld llr~1 IllÓ, gran qUe 
les que li són accessibles en el seu uni\'er, fami liar Ò, "ens duhtl' , útil :rI dl' 
senvolupament de 1;1 seva mOlr ici l:lI _ l'enselll que els progrl'ssos dl' ks cil'n 
cies, especialment uC' Ja ncurobiologla! con firmaLl11 d'u n:1 m:lllC'r:1 mé~ CiC J1l1 
fi ca, més quantifi cable, el que avui afirmem empíricamen t. 

Ilem di t que la salut del nen no és únicament la ,eV'1 !l1ol ricir:H: és_ l'n 1':'lmbi l 
fa mi liar, l ' interès i l 'afectc dels parcs, Dur els parcs:1 1:1 pi,cin:1 pl'r pas"lr un:1 
o dues hores a la setmana jugam amb els fills pOt ,emhl:lr :rls ohsc l'\':rdms se 
riosos que és una aportació tan insignifical1l com ulla gOt:t tr:l igU:1 l'l1 ['OCl';-I; 
doncs bé, res més llunyà de 13 realiut. En aquesl:1 aportació hi ha un ,Il'le im 
portam d'amor i d'interès; és un 1110l11ell1 pri\'ilcgi:1I i únic qut' nHl1pon:1 l]Ul' 

els pares juguin i s'ocupin totalment del seu fill. nLl rl'p:rrtirlo amh Ics 1:1' 
ques de la casa - cuina, telèfon , preocupacions profc"ionals , si nIÍ és,'er :llIr', 
per a el ls, totalment disponible en una comunicari,) total pare,filJ. :\llu l'st in 
terès que dediquem al fill , aquest reconeixc!l1enl , :llJul'sla t'IlmuniGlciú :1 Ir:1 
vés del joc afavoreix la construcció de 1:1 Lrmília i, gr3cie, a l'lla , aque,'1.I noció 
de bona salut. 

Investigadors CO!l1 el Dr. Gu)' Azemar o el l'rof. .Ican LeCUllll, s' h:111 illll'\'C":1I 



amb mO)¡:1 cur;1 en Ic~ illlcracriOll!; del nen pel il amb la seV:I mare i el !>cu 
parc en ci medi aqufll ic. llan dislingit. d'aquesla manera, diverses calegori es 
de comporl:lmem (comp0fl:lmems qll3lificals d'hiperprOlcelOr, manipulador, 
f"ci l il :ldor, nUClUant , ll1c1iferem, inaCliu ) i d':!el iluds dels parcs ("el illlds d'ex 
!1ectativa, activa, in ic i ~lI i\'a, manipuladora, : llIt o rit ~lria , sobn.: prlJleClOr~) . I¡ rln 
mOSlral lambé que en la nOSlr:1 aClivilal el componament del nen no er:! idèn
l ic fossin qui fossin l'I> parcs El seu cSludi també po,,, en UUblC models ICÒ

rics ue Ja rclació parcs fil l , com cls ue Freud, \X 'innicOl, Lacan; però aque" es 
un objeCliu molt complex i 11 ;' remeIo :1 Ics sel'es obres si el lema us imc
ressa . 

Sense emrar en ci delall dels casos mèd ic;" i recordam que per a nosaltres 
aqu~sla aClivil:lI és "bans que res una aClivilal cI 'animació i de dislensió, 
podem dir que per a un obsemldor melge o per a un psicòleg, aquesles ses
sions són una OGlsió per conSlalar c1aramen l Ics dificu ltats relacionals en el si 
de la família , Els parcs que no s:lben jugar :lmb els seus fills , els que projec
ten k s seves inqu ietuds, ks seves angoixes en ells o ell el seu paper e/ 'educa 
dor són m6 nombroso, que no ens pensem, Desdram atitza r la rclació pares
fill miljançant siluacions de joc permet el rClrobamcl1l amb allres pares, és 
un:1 panici pació cerlilll1em moe/esra , pert) ú¡il per :I 1;1 bona sa llll e/ l' la f:l
Ol íI ia , 

El desl í dcl nen é, viure i integrar-sc en la socie tal. Les nostres aelivi t:lts pro
posen , dcs dc la primera inf:lncia, una ,ocialilzació, Aquesta és una Clapa in
dispensable que permcI al nen construir la seva idenlital pròp ia i de descobri r 
els allres i el món que l'envolta, N'hi h" prou de mirar els imercanvi el1lrc 
els nens a Ics califes, els imercanvis d'objecles, 10CU i e/escobrir el seu cos i 
c i cos dc l'allre, un cúmul cl'aCles simples que es donen i que part icipen de 
l'ajul del nen per conslruir Ics referències del seu l'mom, 

Més essencial , més específic de la nOSlra activitat, és la l robada amb l 'aigua, 
1.:1 por a l 'aigua és, paradoxalnlenJ , una mOlivació freqücnI dels p;¡res per par 
l icipar en Ics nOSlres aCl ivi lalS, Exisleix un gran nombre de persones que de
, il gen que ci seu fil l no sigui com ells, inhibils per la seva por al medi aquà
l ic. En aquesl mmc de referència, el nostre lreball és importanl ; primeramcm 
hem de fer canviar d'idea els parcs que vénen amb aquesta ll1oliv:lciÓ, Sovim 
succeeix qu~ no s' adonen d'aqueSt eSta i , i no és fins que, COnSl:llalll Ics di fi 
CUll"" que lenen amb cls seus filb, la scva rigidesa, els seus p'lI1ics o Ics pors 
dcls nens, ens decidim a abord ~lr la qüc'l iü, É, moli inleressam no oblid"r 
que ci rebuig" l'aigua o a Ics dificu llals del nen amb el medi aquàl ic poden 
'er degUI' a l'angoixa dels parcs, 

J.J.CH. 

Fr.l).\llll.: m dt.' 1.1 p lllll'llU.1 prc'cnt:td.¡ :11 2n Congre:. d ,KU\'Uah :lqU:l{lqlil.' .... 
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~ «QÜENTOS» DE 
e XERRAIRE 
8 ELS NUVIS DEL 
(l) SEGON PIS 

ROSER ROS I VIlANOVA 

- «Buelles»; torno CI ser jo, em recorden? Doncs és ql/e 
amb la meva me1la de manera de ser a i.xí xerraire, 
pitl/polaire, de la gorra bigo,.,.aire, voldria explicar-·los, 
si tI/ 'ho permelen, allò que els va succeïr als Illl vis del 
segon pis, Pimpoladís, de la gorra bigar,.;s, 

La primera vegada qlle varell venir deiell que baliiell 
llegit al diari, pilllpoladari, de la gorra bigo,.,.uri que 
allí. a la llostra escala bi havia un pis buit, Pimpola
duil, de la gorra bigOITllit, I jo els vaig coll /estar que sí 
senyors i agafallt les claus, pimpoladal/s, de la gorra 
bigorraus, els vaig fer pujar amb mi per /al d 'e llsen· 
yar-Ios-el, a veure si els f eia patxoca, pitl/poladoca, de 
la gaITa bigorroCC/. Erell molt joves, i semblava que 
s'estimaven molt, ells. I com que ereri ulla oreneta j 

un pinsà, vaig pellsar que si es "lIedavell amb el pis /0/ 

seguit aniria a informar a la formiga, aquella a qlli ju 
ilO dic pimpoladiga lli lot allò, sinó qll e li dic as per
què, realmellt, ho és 1/11 as, pimpoladàs, de la gorra bi
gorràs ... Doncs això, vaig p ensar que l'aniria a lleu re 
per dir-li el que feia el fel del segoll pis. 

Com qlle 

/. 'oreneta ¡ el pinsà 
se 'n (Iolien maridar 

de segl/ida els l'(J sell/blar bé aqllell pis de la segolla 
pla li/a, pill/poladall/a, de la gorra IJis:oITall/a. ¡Jo/)m 
CC/llalla' 

En polien fer !lil es bodes, 
I/ O tenien pa 1/i l 'i . 

Però ells I/O es /IaI! tallar l/i 1111 pèl, pill/poladel, de la 
gorra bigorre/. 

El dia qlle es l'CilI CC/sar 
no te1lien per menjar, 
El pil/sà deia riel/t: 
- Sellse pa com bo farell/ ' 
lleueN passar 1111(1 morena 
qll e ell portava l/l/ pa de Viella. 

I ells ql/e sí, ql/e la cOl/oidell a plljar. 
- De pa, rai, ja ell tellim pruu, 
mes, de vi, com bo farem ? 
ja ell veuen passar Ull se lfyor 
CC/rrega/ all/b III/ pOrró. 

I ells qlle sí, qlle el cOIl L'idel/ a plljar. 
- De l'i, rai, ja en tenim prou, 
i de tall, COI1/ bo fa rell/ .' 
Ja elf l'euen f'elli,. fUl xiquet 
qlle ell por/alIa lI/I bOI/ flle/. 



I ells qlle sí, qlle el cOll uidell a plljar. 

- De lall, rai bé, ell lellim prou, 
per IIIlÍsic COlli bo farelll .' 
Vell el/ ve llir 111/ solda I 
all/b III/. lilllbal al cosIa I. 

I ells que sÍ¡ que el cOll videll CI pujar. 

Fi"s aqllr 101 aI/alia bé. t.'s clar qlle cada l 'egada hi 
brwio més soro/l al pis, cosa que jo, de m e l/CI )::erraire. 
pilllpoladaire, de la gorra bigorraire com SÓC, /laig 
Ilo/al' tall bé CO m els lleïlls, pimpoladills, de la gorra 
/Jigorrills. Però aquell pinsà encara llolia més coses: es 
l 'ell qlle aqllell paio, pilllpoladaio, de la gorrCI biga, 
rrafo l'olia qll e 10 (S elis recordéssim de la seua hoc/a ... I 
relloi.' bo l'a heli acoJlseguir! 

- J)c mtísic també ell tenim prou, 
de balladors si ell lilldrem? 
- Sí! - dill 111/ poll sa ltal/.l la biga 
fe l/I parella alllb la foml/ga. 
I de la IIIlÍsica al co lllpàs 
l/ '/)al/ ballal III/. colltrCIpàs 
I de Ia//.I sallar i ballar 
el sostre es (Ja e JlSQ1Ta r. 

Cap d'ells 11 0 ¡¡a prendre mal 
però el poll ¡¡a al/ar a l 'hospilal. 

I IaI/I i IaI/I se'l/ L'CI parlar d 'aqllella boda, Pimpolado· 
da, de la gorra bigorroda, i de IOl el qlle s'bi Lla arri· 
bar a menjar i bellre i lacar i ballar, qlle }lI/S i 10 / se '¡¡ 
va fer una can çó. I quan la [¡Clrell tenir bell escrita i 
ben apresa, l 'orelle/a i el pinsà el/ ¡¡arel/ regalar III/a 
còpia a cadasclIl/ dels veïl/s de l 'escala pimpoladala, 
de la gorra bigarrada. I cada ally, per celebra r l 'al/i· 
uersa ri del se ll casori, pimpoladori, de la gorra bigo· 
rrori con viden tots els veïns i melltre cantem la CClJlÇÓ¡ 

que a mi, 101 i ser xerraire, pimpoladaire, de la gorra 
big~rrClire, també em cOll videll p erquè diuen "orell eta 
i el pinsà qlle sor/ de mi qlle els vaig el/sellyar el pis .. 
DOllcs això, mengem i bel/em, i loquem i hallem que jo 
pellso, eli, senyor, que 11 0 es 10rlli a ellsorrar el sostre, 
pimpoladoslre, de la gorra bigor/'oslre, qlle llavors si 
qlle la faríelll bOI/a, pimpoladolla, de la gorra bigor /'() . 
lla! 

NOTA: Les males IIellgües COlllilll/ell /l egal/I·se a 
dallar crèdil a res del ql/e Sl/l'li de la boca d'algú qll e 
es declara xerraire, pimpolaraire, de la gorra bigorrai· 
l'e i que aquí !Ji !Ja molt de ·qüellto". 0, si ll a, dil/el/, 
vege ll COm arel maleix, per e:xplicC/l· això de s '!Ja inspi· 
rat en la CClll ÇÓ de <'<L'oreneta ¡ el pinsà», 

I el que és jo, 
no dic ni sí. uj 11 0 



Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Bornis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 
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Llibres a mans dels infants 
KITAM LJ RA, Smashi: 
CUANOO LOS BORREGOS NO PUEDEN DORMIR 
Ull I ibro de contar 
Madrid , Altca, 1986 

Què és ci quc passa quan no pod~m dormi r' Iloncs .. , q l1~ C<lmp l ~ 1ll bens. 

¿Hem pensat mai , però. si els bens tenen problemes per dormir' Doncs. jo en 
sé d'un , que sí que es va trobar en un,1 si tuació 'Ii xt de g, i1 dosa. 

u na noche, un borrego llamado Madcjo no sc poti t,I dormir . · \ '01' a ir a 
dm un paseo", se dijo. y ,,¡l ió a caminar sin rumbo fijo por la pr,¡dera . 

és clar, pel camt es troba una colla de .... l'eUr3 son ir els .. I per ta l tic- no 
oblidar la colla de ... , ni els ... , ni cap de Ics l'OSCS que l'cu i que li passen. el 
nOSlre be va i les dibuixa una a UI1Ol . I Ull aixil, perqu è no podi'l dorm ir. 

I què fem quan un n~n no pot dormir' Doncs, davanl la imposs ibi l il 'll de dur 
lo a fcr un tomb o dc convidar· lo que l' I vag i 'I fer IOl SO!eI , hi ha la poss ibil i 
ta t de compartir plegats el passe ig i Ics ave11lurC ICS que co rre aquel l be que. 
com ell , no podia dorm ir i va anar a fer un 10mb. I , igu: i1 que l ':mim:lló en 
qüestió , podem convidar· lo a dibuixar lOt allò que li Iu ana l IXISS:1I11 n1c'nl r~ 
no podia dormir. Només que en el cas de l 'i nfanl , això és millor fer ho I\'n 
demà. 

Vet aqut un llibre ben il ·lustrat i ben expl ical Dc fe l , :Iixò j:1 ens ho pode nl 
imagi nar només de veure l' I dibuix de b portada i, :1 més a mes, hi h:1 l ' l , ub 
tttol: un llibre de contm. quc, ben mir:n, podria scr wmbé Ull llibre de romp 
tar. 

Quan 11 0 podem clormir, dc l'l'gades complcm, de l'cgades comem. Comes. 

Tantàgora 



m 
GENERALITAT DE CATALUNYA 

SI NO DIEM RES VOLEM DIR QUE sí~ 
f# 

Aquesta és la llista de coses en què, si l'administració de la 
Generalitat no li respon en el termini establert, voste pot en
tendre que li ha dit que si. D'això se'n diu sile nci adminis
tratiu positiu, La Generalitat de Catalunya va determinar, ja 

l'any 1991, més de cem supòsits en els quals la petició que
dava aprovada si no obtenia resposta en el termini establerL 
Aquests terminis seran modificats en breu I)e r adequar
los a la llei 30/ 92, que regu la el procediment administratiu. 
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Curs d'Instructors de Massatge Infantil 
Els dies 6, 7, 8 i 9 cie novembre del 1992, l 'Associació Imcrnacional d'Jnslruc 
tors de Massatge Infamil (JAIMI) va impart ir el primer curs a Espanya per for 
mar Instructors, El curs el va donar Inger I-Ianeli us, de Dinamarca, que va pas
sar la formació d'Instructora i Instructora Educadora, a l 'esco la de Vimala 
Schneider, als EUA, 

Esperem que això sigui tant sols el primer pas per estendre, també en el nos
tre país, l 'ensenyamem del massatge al s infants, i poder-lo apl icar en les dife
rems modalitats de treball i aspectes de la vida en els quals els adults es rela 
cionen direrla mcme amb els infants_ D'aquesta manera podrem contrihuir a 
fomemar la pràctica del massatge infantil, un dels camins que ajudeu a fer po 
sible un món millor. 

l.ïA IMI va ser fundada als El IA l'any 1981 per Vimala Schneider, autora del 
ll ihre Masaje In/cII/lil, gllía pràctica para la mac/re)' el pac/re_ 

L'any 1973, Vimala treballava a l ' Ínui 't en un hospici, En la darrera setmana de 
ser am va agafar la malària, -Mentre desvariejava per la febre - diu Vima la Ics 
dones del veïnat donaven m<lssaLgc al meu cos i cm cantaven [Ol fent torns, 
fins que la febre va cedir. Mai no rodré oblidar la sensació cic les seves ma ns 
i els seus cors tocant -me," 

Quan Vimala veia les mares a l ' Índia assegudes, mol tes vcgades cn mig de la 
brutícia, l'Cnt massatge i cantant als seus fills amorosament, pensava que al lò 
va lia mol t més en la vida que el henestar material. "Tot i tenim wn poc - diu
aquel les marcs podien oferir als seus fill s aquell rega l d'amor i seguretat. un 
rega l que podria ajudar els infams a convertir-se en éssers humans bondado
sos,» 

En tornm al seu país, Vi mala V:I cerca r i l'l'unir con firmacions cienlíi'iqul's que 
avalessin tOl el que ella intuïa que podia esdevenir pel fe t de fer mass: tl gl' :lis 
infams, i més lard va confeccionar un programa per enscny:lI- aquest massatge, 
el qual incloïa tècnica, teor ia i filosofía del massatge infant il. Més enda\':ult 
(1981) va fundar l'Associació d'lnstructors cic Mass:ltge Infanl il. L':ln)' 1986, 
gent de Dinamarca es va unir al grup i ¡'Assocbci() C~ \ ':1 rl'r il1lcrn:lcional. 

Seguidament es van formar Instructors a Suèci:l i. poc cl esprés, :lqUl'sts dll.s 
països van legal itzar les seves associacions, com :t hranquó () filiaLs ,k la in 
ternac ional. 

L'any 1992 , Itill ia va formar tambt, assoc iació i, després del curs a 13:lrcelon:1, 
estem preparats per formar l 'Assoc iació Espanyol " d ï nsl ruclOrs de 1\1:tssatge 
Infantil (AEIM!) _ L'ohjectiu de l'Associació Inlernaciona l i el de totes les 
seves fil ia ls, és dOllar Ci cOllè i.l,:er e/Ilodrimelll jJer lI1iUà dellilcte i la COII/lI 
JliCClCió, a (ral 'és d e cursos, edllcació i recentl/es, d e li/allera f/Ili! els pares, 
els edll cadors í e /s illfan ts sigll iJl estimats, l'alora ts i accl!j)tats ({ITell del 
món , 

Creiem en el suport als parcs perquè puguin estar més a prop dl'ls 'cus fills _ 
Creiem que els infants són éssers humans conscient ... , qtl c l'~ mereixen 
tendresa, amor i que se'ls esco lt i amh el cor. Crciem qUè c:lda P:lfl' i Illarc , 111 
dependentment de la seva filoso fi a personal. i c lda inf:rnL ,l'nSe teni r en 
compte el seu naixemenl o posició social, h ~luri:l de ¡cnir l'uporlul1ltal d'cx 
pcrimentar durant tola la seva vida eh beneficis de l ':unor, la "tlut i l:t segurl' 
tat que esdevenen cie ls primers contanes_ 

Els dics 19, 20, 21 i 22 de mar<; s'impartir:1 Ull 11,)U LlU-Sl'L l'l'r:r Im" in l'orm,1 
ció di rigiu-\'o,s a Mercè' Simon, tc'l , (93) I l 'i 0'-) <)9 
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Aprenentatge 
IlliG lIET, T . i Bt\ SS EDAS, E.: "Jugar, crecer y aprender en la Etapa de la 
Educ::Ic ión I n falli i1 ,., Aula de fllII01'ociólI Educaliva, núm. 7, o<;wbre 1992, 
p. 30-36 . 
CAllR ILLO, I. i LÓPEZ, S.: " 1labilitats socials en la inf:lIlcia', CI/ix, núm . 
180, oClllbrc 1992 , p. 9· 14. 
VOLPATI, }\ ,: "La dimcnsiont" creativa de l gioeo in Freud, Piaget e \Vinni 
COli », Sello/a Materna, núm . 3. ~c l e lll b re 19Y2, p. 17 18. 
Didàctica 
BELLON I, C. i TI NTI , M.: " Oicbu ica ... nell 'acqua' , III/allz ia, núm . 2, oclll · 
brc 1992, p. 43·4" , 
Educació 
OÍEZ, M. C.: " iMúsica, macstro" , Cuadem os de Pedagogía, núm . 207, oc· 
llibre 1992, p. 26·28. 
V' DAI., M.: «ta Música en la Edlll'ilCión Infantil», Comunidad Edlicatil 'Cl , 
nú!" . 199, setembre'OClllbr" 1992, p. 9· 14. 
COROCOLES, M. V.: "Sombras navide¡Jas", Cuadem os de Pedaf!.og ia, 
núm, 208, novembre 1992, p, '12"14. 
Ed.ucaciÓ especial 
JUAREZ, A.: " El acceso a la cOlllunicación l' el lenguaje en el nino dcfic icn· 
le auuilivo·, Revista de logopedia, fO lliatría )' audialogía. núm . 2, JUIlY 
1992, p. 68·75. 
Lectura I escriptura 
110DldG lJEZ, M. e " LCcr y escrib ir' , CI/.ademOs de Pedagogia, núm. 208, 
novembre 1992 , p. 38~·, I. 
Llengua 
GRANEN, G, i MAESO, N.: "El racÓ de llengua en una au la cic 5 anys', CI/ix, 
núm. ! 76, juny 1992, p. 4348. 
FERNANDEZ, M. p,: ·lmcracci6n sodal ~' cOI1lunicación prcvcrbal en 
bebés·, Ravisla de logopedia,/o ll;arrÍa)' clll e/i% gra, núm, 1 J març 1992, p. 
10- 18, 
Matemàtiques 
I1ER NOU SI. M.: " Les prcm ières acquisi tions numériqu cs chez l 'enfant· 
L'appon de la Psichologic Cognili ve», Psic/)ologie el Educa/ion, núm . lO, 
selembre octubre 1992, p. 55 70. 
Pedagogia 
DE PAOLO, P.: - La ¡¡decuación de ObjCli vos ell Educación Infantil,., .4ula d e 
II/1J OI!l1 c i 6 1l édllca liv(~ , núm. 8, novembre 1992. p. SI -56. 
AUTORS DIVERSOS: Monogràfic: " Innovar a l 'Esco la Infantil · , CI/ix, núm. 
IRI , nove mbre 1992, p. 5·33. 
FIGU ERAS. c. : «EduCJci Cl infantil i currículum", Per:-.pecthJ{/ Escolar, núm . 
168, "clubre 1992 , p. 59·64 . 
Plàs tica 
CENTION I, R. i RA PA RELLI , M. G.: "G esti. .. Tracce ... Colori .. Sens·azoni ·, 
Rdmbini, núm. 9. novc.:mhrc 1992. p. 32·37 . 
Psicopedagogia 
FRED IANI , P.: - L'inserimcl1to coltcuivulO, Hambini, núm. 7. setembre 
1992, p. 28 3 1. 
Societat 
MARTÍNEZ, M. C. i VERA,J.: " Escolarización de gitanos y respuesta institu · 
cional : CIli re la ~si milac i6n y la integración-, Edu ca ciólI y Suciedad, mim. 
lO, 3r Irimestre 1992, p. 23 ·33. 
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Butlleta de subscripció 

Cognoms Nom 

Adreça 

Codipost PoblacIÓ ProvínCIa 

Telèfon 

Se subscriu a In-fan-cia (6 números) per a l'any 1993 

Import : 3.650,- ptes. (Iva inclòs) 

Pagament: Per taló adjunt a la Butlleta D 
Per domiciliació bancària D 

Butlletí de domiciliació bancària 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del titular 

Banc o Caixa Agència 

Població Provincia 

Entitat Oficina Compte 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Senyors: Els agrairé quie amb càrrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentarà Rosa Sensat a.a.p.s.a. per al pagament de la 
meva subscripció a In-fàn-ci -a. 

(Firma) 
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GOI\ I GRAI\D,IIO:\TAGi\E. ,I .. 1.:. Edu- FlIl\llALlO\ ,,1\ 111.1..1 \ ,1. La Educa-
cación Social. Un reto para la escucla. 
Barcelona. Graó, 1992 

P:1 rl:lr d 'eduCICI() !'-Oci31 e ll L'I 111:11"(: de l 'c 
ducaciú in fantil no t's una (0';:1 t10\':1 : SO 

Ci3]il z3r el nen ha ('Mat Ull ob Jecll u p re
.,em en progr3me ... i mode ls J 'educado 
de f.l le l1\ p~. to l ¡ quc no "'C li h:l don:l l 
1:1111 de nl lo r L' 11 (' tape:, pO~lt.:flur.s A1xÒ 
no obstant . des de f:t poc It' I11 P;-; l' L'dllC3 

( i () sodal està :H..'Ollst'guin t Ull "cfOnt'l'l' 
m e nt lTI(5S gr:lI1 i S' Il :l CO!1\'L"rlil (' 11 u na 

I1n:1Iil ;1I exp lic ita en la n(W;1 Ll ei d ' Educ:t 
c ió . El p rup òsit dl'1 I Hbrl' e .... ofen r ,I 
l'educado r Ics l·¡nc.'> quc li pèrnll'tlll l'S 
colli r entre le .. <.lifL·n.:nt .... c:-tr:ul:gic.'> cdu 
Gu i\'cs pe r a b lIIodi fi cadu de la l'Ulldut 
la soci31. Però alx lIl .'> tl'arr ilxlr ~I aqu .... M 
pu m. 1':ll l1 0r f:l \lna rt"\' i :-. i() de ks d i fc 
rè nts u.:ur i e~ ex p hc:lti \'t's de l compun:l · 
ment socia l p t' r Iai dc rt' llI arClr L'I ¡xlp\':' r 
:ICliu de l nen en t:l :-'èV:.1 interrcl:ll'ic) :lmh 
1\:n IUrn ¡ eS:1 p:lI't i r c.1' :1q Ut'.;; t:l in terre l:lc i cl 
com ;lIli r;'t constru int la cnmpren ... i() de Li 
Sè\'<i re alitat social 

ción Infa ntil , una promesa de fuluro . 
~ I "drid . Fundación S:I1lIi1lan:t, 1992. 

L.l Fllll(.l:tuon S.ln ri ll :IIl .1 11.1 publl e n L'I:-. 
1rL'hal1 .. d t..' b V I Sè tl1l .II1,1 Mon()~ t':·II ¡l.1 
:-.ohrl' EdllClt'ÏO 1111.1111 i1 Ll':-. dif .... rl· nt .... po 
nèncil·.... queden :1~rll lxJ(.k·.... ....01;1 .... 1111.:, 
h locs que ¡r.telen l hk rènh .1 .... peCtl·s dl' 
l 'EduGIUO lnl".l lIl i l 

Aque!'>1 recu ll de pOllClte l C~ pO ..... 1 dL' 11\.1 
Illll'sl q Ul' h.::"! IOIll:ldl· .... \.:1Il rl'unir l'''pl' 
u.t l¡ .'>te,> de Aran qu;tl ll :1I [:I Il[ de c' ll ,l lu ll 
y:1 com dI.! 1:1 rl''>t:1 dl' l'nt:n I ll'.!I ,rl·" 
p: I1 S0~. i V:1Il cOllt1ïhu lI .1 c l.ln f Ïl'; lf L n .. 'fk 
xion:tf .... oh .. l, (;'1 p~II 1l' r d L' 1.1 f: lt lldl. l , l·l .... 
:1 Ju h ,>, eh nl1l j:\lh c.k cOlll ullÏi..';ll' it;. \;.¡.... 
poder:- pl1hlic ... o rg;1I11l /.lt· io l! '" l1\ 11 .. l'll 
1.1 gl'l1l'f;l li IZ:K\t) de l' Edl1c.lc io Inf.l lltll 
S'incideix ell b Illt:.1 qUl' l' Fduc;Il1t1 I n 
1.11)lil 0., u n in;'itnI IlK'nl 111l11l"1'''l' llld ihk 
per :11 de.sc.:n\'o l up: l ll1l· rll Iml l\ ¡du.t! de 
to r:, d~ q Ul' tr ~ilg u lI. r 1ll;lller~1 hi 1,.' :-.1.11l fe 
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