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I. El papel de la gramatica en la ensefianza de LE

La reflexion sobre la ensefianza de lenguas extranjeras siempre se ha centrado,
en buena medida, sobre el concepto de gramdtica, aunque en las distintas €pocas
hayan variado sensiblemente los enfoques didacticos y las teorias lingiiisticas
subyacentes'. Por otra parte, la palabra gramdtica retine varios significados: en
primer lugar, puede designar el conocimiento interiorizado que tiene un hablante
nativo del funcionamiento de su propia lengua o, en el caso de una L2, la
competencia transitoria que el aprendiz va desarrollando (es decir, la interlengua en
sus distintos estadios). En segundo término, alude a la explicitacion de reglas sobre
el funcionamiento de una lengua; por tltimo, designa también el libro que contiene
una descripcién mas o menos pormenorizada de un idioma concreto, destinada a
nativos o a extranjeros.

El segundo punto es el mas conflictivo. A la luz de los actuales conocimientos
en el ambito del aprendizaje de L2 (SLA)’, hay consenso unanime sobre la
naturaleza cognitiva, y no puramente mecanica, del proceso; pero se mantiene vivo
el debate sobre el lugar que debe ocupar la instruccion formal en el desarrollo de la
competencia en L2. Aunque ya nadie defiende hoy el llamado método directo, que
consiste en fomentar el aprendizaje espontdneo mediante la exposicion intensiva a la
lengua meta sin ningun tipo de reflexiéon formal, muchos siguen rechazando la
preminencia de la gramatica, a menudo erréneamente identificada con el viejo
formalismo gramatical. De todas formas, la palabra gramdrica goza de nuevo auge

" Por lo que se refiere a la ensefianza del espafiol a extranjeros, un panorama histrico completo se encuentra
en Sinchez Pérez (1992).

* Esta rama de la investigacion, nacida en dmbito psicolingiiistico, ha tenido en las Gltimas décadas un
desarrollo espectacular; para un panorama completo sobre el estado de la cuestion y abundantes referencias
bibliogréficas, ver Ellis (1995).
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en los estudios y simposios dedicados a la ensefianza de LE’, y se advierten

numerosas sefiales de conciliacion enfre los polos antes antagénicos de [q

conversacional y lo gramatical (Martin Peris, 1998:6).

En cierto sentido, el enfoque comunicativo marca el punto de maximo alejamiento de
la tendencia gramatical, tanto de tipo tradicional como de matriz estructuralista: la primacia
del significado sobre la forma y de la comunicacion sobre la correccion han acabado
desplazando a la explicacién gramatical en segundo plano frente a otros componentes
como el éxico y la pragmatica; en particular, se ha renunciado a un tratamiento sistematico
de los temas gramaticales. Pero también es cierto que el enfoque comunicativo ha generado
una nueva forma de aproximacién a la gramatica, es decir una “gramatica de enfoque
comunicativo™ (Matte Bon, 1992). Entre las propuestas mas recientes de conciliar
comunicacién e instruccion formal, cabe recordar ademas las llamadas fareas formales, es
decir tareas basadas en la discusion y resolucion de problemas gramaticales (Coronado
Gonzalez, 1998:83-91).

Parece recomendable, en todo caso, adoptar en la ensefianza un planteamiento
ecléctico, capaz de adecuarse a la fisonomia de los aprendices y a los objetivos de
cada curso. En consecuencia, la proporcion de instruccion formal en el programa
sera variable. aunque no podréa nunca faltar por completo: en efecto, estd demostrado
que ¢! conocimiento explicito desempefia un papel fundamental en la construccion
de la competencia en L2, acelerando el proceso general y mejorando la calidad del
resultado final (Giunchi, 1990; Ellis, 1995; Martin Peris, 1998),

En el marca tedrico ofrecido por los estudios sobre aprendizaje de lenguas, ciencias
cognitivas v otras disciplinas como la lingiiistica textual, conviene entonces llegar a un
concepto amplio de gramdtica quer incluya, entre otros, los siguientes aspectos:

O reflexién explicita sobre los hechos lingiiisticos en todos sus componentes
(fonética, morfosintaxis, léxico y pragmatica), realizada mediante una
metodologia de tipo inductive, es decir que aproveche las capacidades de
razonamiento de los estudiantes (Sarmiento, 1998);

0O descripcion de los aspectos formales y funcionales de la L2, que permita
sistematizar las inferencias realizadas sobre el input. El desarrollo de esta etapa
exige la intervencion directa del profesor y el apoyo de materiales que presenten
al estudiante los fenémenos lingiiisticos mas relevantes, integrando aportaciones
de distintos ambitos teodricos segin criterios de productividad: es decir, las
Namadas gramaticas pedagogicas (Ciliberti, 1991).

2. Elcaso de las lenguas afines

Los conceptos apuntados gozan hoy de amplia aceptacion, y pueden aplicarse a
la ensefianza de las LE en general; pero en ¢l caso de fuertes afinidades entre la Ll y

* Este mismo Congreso es buena prueba de ello; entre las publicaciones recientes dedicadas al mismo
terna, cabe citar Brucart (1998) v el Monografico de Carabela, 43, sobre La ensefianza de la gramdtica
de espafiol como lengua extranjera: diferentes aproximaciones. Sigue teniendo gran interés, ademas, un
trabaja como el de Besse v Porquier (1984),
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la L2, ¢l papel de la reflexién explicita es todavia mas decisivo.

Segan afirma Ellis (1995:341), ninguna teoria del aprendizaje puede descartar la
accion de la transferencia (transfer) de formas de la L1 a la L2; pero del antiguo
concepto behaviorista de fransfer como interferencia negativa de hdbitos adquiridos
en la L1 sobre el aprendizaje de una L2, se ha pasado a una concepcion mas amplia
de influencia interlingiiistica, que comprende tanto aspectos negativos
(interferencias) como positivos. Ademas, se hace hincapié no sélo en la vertiente
pasiva de la transferencia (visible sobre todo en los sectores del lenguaje menos
sometidos a control consciente como la fonética), sino también en los activos o
estratégicos: es decir, la posibilidad de que el estudiante utilice la L1 como fuente de
hipdtesis sabre la L2, con finalidad tanto comunicativa como de aprendizaje (Ellis,
1995:299-345).

Ahora bien: uno de los principales factores que pueden favorecer los fendmenos
de transferencia es la cercania entre la L1 y la L2, y la percepci6on que de ella tiene el
aprendiz. En el caso de espafiol e italiano, la sensacion de proximidad es tan
marcada que el hablante puede llegar a percibir la otra lengua como subsistema de la
propia (Calvi, 1995:83-96). En el aprendizaje espontaneo, la afinidad determina un
empleo masivo de la transferencia como estrategia comunicativa (Schmid, 1994), un
rapido avance de la interlengua con subsiguiente tendencia a la fosilizacion, y
frecuentes fendmenos de contaminacion entre los sistemas implicados (Meo Zilio,
1989; Cancellier, 1996).

Por supuesto, en el aula también conviene aprovechar las ventajas de fa
proximidad, evidentes sobre todo en las tareas de comprension, y potenciar los
mecanismos espontaneos de confrontacion entre la L1 y la L2, convirtiéndolos en
reflexion contrastiva explicita. Al mismo tiempo, es oportuno vigilar el proceso para
limitar las interferencias y evitar la fosilizacion de la interlengua: la conciencia
metalingiiistica puede, en efecto, inhibir la transferencia, como demuestra el mayor
peso de las intereferencias en los sectores lingiiisticos menos controlados por el
hablante (fonética y propiedades discursivas) (Ellis, 1995:317; Garcia Gutiérrez,
1993:117).

Por otra parte, ef control no debe ser masivo; un exceso de conciencia bloquea
la espontaneidad e impide que, por ejemplo en la comprension lectora, se activen los
procedimientos de alto nivel (los que se centran en el significado global y en [os
componentes textuales). Ppero la percepcién de la proximidad lingiiistica es un dato
real, y la reflexion sobre ella puede convertirse en beneficioso instrumento
pedagogico (Degache, 1995).

Ademas de la reflexion explicita, realizada conjuntamente por profesor y
alumnos mediante actividades de vario tipo, es aconsejable el recurso a la norma,
tanto en el sentido de regla como en el de correccion idiomatica (Gémez Torrego,
1998). Como ya queda apuntado, el método inductivo debe integrarse con una
oportuna presentacion de reglas, teniendo en cuenta que los criterios de claridad y
efectividad deben prevalecer sobre el rigor cientifico (Martin Peris, 1998:28). Por
otra parte, hacer hincapié sobre la correccion idiomatica permite contrastar la
fosilizacion de los errores, muy marcada en el caso de lenguas cercanas.
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En resumidas cuentas, la ensefianza de lenguas emparentadas exige la adopcion
de un enfogue confrastivo, que incluya la reflexidn explicita sobre los aspectos
formales y las estructuras gramaticales de las dos lenguas implicadas, pero que no se
convierta en una vuelta al viejo formalismo gramatical.

3. Lamorfologia derivativa en espaiiol y en italiano

De lo anteriormente expuesto se desprende la conveniencia de incluir la
ensefianza gramatical en los programas didécticos pero al mismo tiempo la
necesidad de renovar el denostado concepto de gramdtica como sumision a la norma
y memorizacion de reglas. En las graméticas tradicionales, la morfologia gozaba de
absoluta centralidad, en detrimento de fonética, sintaxis y léxico. En cambio, la
sistematizacion de normas debe extenderse a todos los sectores lingiiisticos, teniendo
en cuenta siempre el uso real y el criterio de productividad contrastiva, Por ejemplo,
es inatil presentar reglas discursivas y pragmaticas comunes entre laL1 y la L2,

En el caso de espafiol e italiano, el terreno de la morfologia derivativa resulta
muy interesante para observaciones de tipo contrastivo, puesto que se sitia en la
frontera entre léxico y gramadtica, sincronia y diacronia. El léxico es el sector en el
que las afinidades interlingiiisticas son mas evidentes; la hipdtesis de cercania y la
transferencia se basan en buena parte sobre la transparencia léxica, que le
proporciona al aprendiz un vocabulario potencial en L2 (Barrera Vidal, 1996). Pero
también es cierto que la comin raiz latina y la diferente evolucién histérica de las
dos lenguas determinan, en la situacion actual, un complejo entramado de afinidades
y sutiles divergencias tanto semanticas como formales. Resulta aconsejable, por lo
tanto, superar la fase de la contextualizacién activando procedimientos de
estructuracion logica de los significados, mediante asociaciones de palabras por
rasgos semanticos o por rasgos morfol6gicos (Scaramuzza Vidoni, 1998).

En el campo de la derivacion, uno de los principales procedimientos para la
formacion de palabras nuevas, el componente semantico y el gramatical se
encuentran estrechamente vinculados. Es un terreno poco estudiado desde el punto
de vista del aprendizaje de LE (Baralo, 1996; Fernandez, 1998) y poco tratado en las
aulas, con la excepciéon de los sufijos apreciativos. Sin duda alguna, un
planteamiento sistematico de] tema resultaria complejo y poco productivo; pero seria
oportuno dedicarle mas atencion, sobre todo en los niveles avanzados.

La formacién de palabras es el sector més abierto y creativo de una lengua’,
pero los mecanismos derivativos imponen unas reglas combinatorias que el hablante
nativo va interiorizando, y que a veces resultan poco accesibles para el no-nativo,
sobre todo en los aspectos idiosincraticos (Fernandez, 1998: 215)°. En ¢l aprendizaje

* Sobre la formacin de palabras en espafiol se pueden consultar, entre ouos, Lang (1290), Alvar Ezquerra
(1993) y Miranda (1994),

* Fernandez (1998: 215) sostiene la hipdtesis de que el orden de adquisicion de morfemas en L2 seria similar
al orden de L1 ¢ independiente de a L1 subyacente (ver también Baralo, 1996). En realidad, tal como se ha
dicho anteriormente, las investizaciones disponibles valoran ¢l papel de la L1 como fuente de hipdtesis sobre
la L2: aun admitiendo que el orden natural quede inalterado, la L1 ejerce una accion de freno o aceleracion, y
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de LE. la estrategia que resulta mas productiva en este ambito es la de la
correspondencia: a partir de la observacion de ciertas regularidades de la L2, el
aprendiz las pone en relacion con la L1 y elabora unas reglas de conversion L1-L2.
Por cierto, no es facil distinguir las generalizaciones realizadas sobre la L2 de |a
transferencia basada en la L1 y utilizada como estrategia de aproximacién a la L2,
pero cabe postular una accion conjunta de los dos mecanismos; la L1, ademas, actia
como filtro en el procesamiento del input (Schmid, 1994:114-119).

Los paralelismos entre espafiol e italiano en la morfologia derivativa son muy
evidentes. Entre los sufijos, por ejemplo, las dos lenguas comparten numerosas
formas como -dad y -ta (bondad — bonta), -cién y -ziome (informacion —
informazione), -ismo, -ista e -ismo, -ista (coleccionismo, coleccionista -
collezionismo, collezionista) etc. Muchos morfemas tienen correspondientes también
en otras lenguas europeas, sobre todo en francés; pero la percepcion de cercania
entre espafiol e italiano estd reforzada por una menor distancia formal: las reglas de
correspondencia, en efecto, se fundamentan sobre todo en los aspectos fonéticos (por
: ejemplo, la regla de sonorizacion en el paso del italiano al espafiol: amico — amigo,
= cantato — cantado etc.). Ademds, en otras [enguas romances como el francés, la
5 derivacion tienen menor alcance.

x Pero las divergencias son también muy frecuentes, tanto a nivel semantico como

en los aspectos formales y las reglas combinatorias (Carrera Diaz, 1997:612-613).
La deteccidon de estas discrepancias, cabe suponer, bloquea las reglas de
carrespondencia e inhibe la transferencia. Otra vez, debemos preguntarnos qué
funcién puede desempefiar la instruccion formal en el proceso: frente a la
complejidad de las reglas que entran en juego en este terreno, conviene renunciar a
un estudio sistemadtico y exhaustivo pero potenciar las observaciones espontineas y
reflexionar sobre algunos aspectos relevantes (segun el nivel de aprendizaje) tanto
por su rendimiento® como desde el punto de vista contrastivo.

Veamos algunos ejemplos en el campo de la  nominalizacion, es decir la formacion

de derivados nominales a partir de otros sustantivos, de adjetivos o verbos, uno de
los sectores mas productivos de la sufijacion. La lista de sufijos nominalizadores del
espafiol es muy larga; casi todos ellos tienen equivalentes italianos, pero las
divergencias también son muy numerosas; voy a limitar el analisis a un grupo de
sufijos que indican accién de: -cion; -miento; -ado; -aje; -dura.
Entre los més usuales, sobresalen -¢ién, -miento (o -mento), que en muchos casos
coinciden con los italianos -zione, -mento (explicacion spiegazione, privacion
privazione, acercamiento avvicinamento, levantamiento sollevamento etc.). Pero se
dan numerosas correspondencias cruzadas entre -cién y -mento: financiacion
Jinanziamento, adaptacién adattamento, orientacion orientamento, respondables de
frecuentes interferencias interlingilisticas, y otros casos distintos, como el del sufijo
cero, mas usado en italiano (confrontacion confronto, utilizacion utilizzo).

en el caso de Jenguas empareniadas se observa mmbien transferencia de morfemas.
Como es sabido, la derivacion sigue siendo un meecanismo activo en la formacion de neologismos; sobre la
relevancia de los neologismos en la enseiianza del espafiol a extranjeros, véase Calvi (en prensa).
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El sufijo -ado presenta importantes divergencias funcionales. El equivalente
etimologico italiano -afe comparte con la forma espafiola (ademas del uso como
desinencia verbal) la funcion nominalizadora en el sentido de “efecto™ (helado
gelato), pero no el valor de “accién de”: de ahi que un gran nimero de palabras
espafiolas en -ado (entre ellas muchos tecnicismos) presenten en italiano sufijos
distintos, como -aggio y -zione (lavado lavaggio, centrifugado centrifugazione).
Esto complica, por supuesto, las correspondencias entre -aje y -aggio (embalaje
imballaggio); cabe tener en cuenta, ademads, que a veces en espaiiol conviven las dos
formas (reciclaje/reciclado riciclaggio). Las posibles interferencias, por supuesto,
varian segun se trate de italianos que aprenden espaiiol o de espafioles que aprenden
italiano.

El uso de -dura es mas restringido; como siempre se dan coincidencias (soldadura
saldatura) pero también interesantes divergencias: en espaiol, frente a
“abreviacién™ y “abreviamiento”, la palabra “abreviatura™ presenta una
especializacion semantica (indica el procedimiento de abreviar una palabra y el
resultado del mismo). En italiano, abbreviatura se distingue solo por la escasez de
su uso; el término normal es abbreviazione.

Ciertos sufijos presentan formas alomorfas que el italiano desconoce; algunas han
perdido vitalidad y quedan lexicalizadas, como -zdn, variante de -cién (armazon),
otras en cambio se mantienen activas, como en el caso de -miento y -mento, y
pueden ser fuente de confusion: si las palabras en -miento respetan la “regla” de
diptongacion en la correspondencia italiano-espafiol, las en -mento la contradicen, y
es previsible que el aprendiz tienda a rechazarlas (*salvamiento en lugar de
“salvamento”).

Por supuesto, el cuadro de correspondencias mas o menos parciales se complica
si tenemos en cuenta que en cada sufijo pueden convivir distintos valores
semanticos, pero los limites del presente trabajo no me permiten profundizar el
analisis. ;Qué sugerencias didacticas se desprenden de estas breves consideraciones?
Si pensamos en la existencia de formas distintas para la misma funcién y valor
semantico, es evidente que los ejemplos de uso y la contextualizacion de los lexemas
no son suficientes: puede resultar muy util, en cambio, agrupar palabras por sufijos
comunes, sobre todo en casos de discrepancias (por ejemplo, con la correspondencia
-¢cién, -mento), de formas muy productivas en una lengua y poco en otra (como el
espafiol -azo, muy vital en los neologismos) o con diferentes valores semanticos (-al
en el sentido de “campo de” desconocido al italiano: cafetal, trigal, maizal etc.).
Asimismo, resultan provechosos los ejercicios de formacion de derivados a partir de
bases léxicas conocidas. Por supuesto, los estudiantes no seran receptores pasivos
sino que colaboraran activamente con sus observaciones en el trabajo del aula.
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