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La obligacion esecolar

v el trabajo de los nifios que, por su edad, deben frecuentar

la escuela

Kl titulo que sirve de @ capite 4 estas lineas plantea
cuestiones de diversa indole, ¥, principalmente, nna de
cariacter econdmico-social, euyos eclementos los consti-
tuyen las disposiciones de dos leyes; la de educacién
comun vy la numero 5291, 6 sea la de trabajo de las
mujeres y minos.

Comparar pues, esas leyes, y ver si es posible que
nna y otra se ecnmplan, sin perjudicar la instrnecién
primaria ni el aprendizaje de un oficio, tan necesario
éste como aquélla, en el futuro de los nifos que protege
la ley 5291, serd el objeto de este articulo que, a Ja vez,
aportara asimismo algunos antecedentes de juicio en
el problema del analfabetismo ocasionado por la con-

‘eurrencia del nifio & la fabrica y demas locales de tra-

bajo, euyos jefes y propietarios prefieren los servicios
de los menores al de los obreros adnlfos.

Desde cualguier punto gne se contemplen las disposi-
ciones de ambas leyes, ya se trate de la de educacién
comuin, que quiere que, todos los nifios de 6 4 14 afos
vayan a la escuela, 6 la de proteccién al nifio obrero, que
permite, 4 la vez, previos los justificativos del caso, que
los menores de 10 4 14 afios presten servicios en la
industria y en el comercio, el factor econémico, es, en
definitiva, el que predomina en ellas; por que, no otra
cosa. importa la concurrencia i la eseuela de todos los
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nifios que llegan & la edad escolar; 4 ese objeto, debe
responder un anmento anual de locales gne los reciban,
de maestros que den la instruceién, y por tanto, una
mayor erogacién en sueldos, 1tiles y demas sumas in-
vertidas en esa instruccidn que, por nnestra ley, es de
caracter gratuito.

Fines econémicos son, también, los que informan las
disposiciones de ia ley 5291; porque las crecientes, ne-
cesidades del hogar obrero, 6 mejor dicho, de las clases
{rabajadoras, la carestia de los articulos de primera
necesidad y los progresog del maqguinismo moderno,
han hecho que, el trabajo del nifio, sea una fuente y un
medio para ayndar 4 sus hogares, & la vez que solicitado
v preferido al del adulto, por su docilidad, facil manejo
v rendimiento luerativo para los que los ocupan.

Respecto a la faz social de la cuestion, baste deeir que,
tanto en la instruccién primaria, como en el aprendi-
zaje de un oficlo, que mas tarde asegure un puesto al
pequefio obrerito que hoy ampara ia ley 5291, son pun-
tos que el Kstado tiene que prestarles toda su atencién
y cuidado; desde que, con la instruecién, el cindadano
adquiere los elementos para hacer mas proficna su ac-
cién en el seno de la sociedad de que forma parte, y,
con el aprendizaje del oficio asegura, también, & su
pais, nuna fuerza mas de progreso.

Desde gue en 1802 el Parlamento Inglés dicté, por
iniciativa del gran ministro, Sir Roberto Peel, la pri-
mera ley que protegia el trabajo de los ninos, hasta
nuestros dias, todos los paises que, por nna 1 otra
cansa, han tenido que aceptar la situacién que el indus-
trialismo habia ereado al nifio; todas esas naciones,
decia, han dictado leyes fijando un limite de edad y
otros requisitos de higiene y seguridad; como asimis-
mo condiciones morales, materiales é intelectuales, para
que los menores puedan prestar sus servicios en los
iocales de trabajo.

Desde 1907 tenemos nosotros, también, una ley seme-
Jante, por la que, el trabajo de los menores de diez ailos
Do puede ser objeto de contrato. Tampoco puede serlo
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@l de log mayores de diez afios que comprendidos en la
odad de la ley escolar, no hayan completado su instrue-
cién obligatoria. Sin embargo, el defensor de menores
del distrito podra autorizar el trabajo de éstos, enando
fuere indispensable para la subsistencia de los mismos,
de sus padres 6 de sus hermanos. (Art. 1.° Ley 5291).

Bien pues, esta ley faculta al defensor de menores
para que otorgue permiso para trabajar a los nifios que,
ann cuando se hallan en Ja edad escolar, justifiquen que
tienen necesidad de hacerlo por las razones que da la
precitada disposicién legal.

Al amparo de esta disposicion han trabajado y tra-
bajan, atn, muchos nifios que necesitan completar su
mstruceién primaria, asi lo comprueban las informa-
ciones que se publican en ecasi todos los niuneros del
“‘Boletin del Departamento Nacional del Trabajo’. Pe-
ro ello no quiere decir que, esos nifios, falten completa-
mente 4 la obligacion que tienen de concurrir a la es-
cuela; pues que en todos los casos en que el Consejo
Nacional de Hducacién, ha constatado, que se infringe
esa obligacién, de aeuerdo con la ley de la materia, y
también, haciendo cumplir lo dispuesto por el articulo
22 del Decreto Reglamentario de la ley 5291, sus ins-
pectores hacen retirar, esos nifios, de los locales de
trabajo, 4 fin de que vayan 4 la escuela.

Es cierto, a la vez, que no han faltado los medios para
que ellos obfengan certificados falsos que acreditan ha-
ber eumplido la instruceién primaria, pero ya se han
tomado las medidas pertinentes, 4 fin de que no se repi-
tan esos hechos, euyo remedio ha sido propuesto v lle-
vado 4 la practica en resoluciones dltimamente dictadas
por el Honorable (Consejo, tales como la creaciéu del Re-
gistro Demogrifico Escolar v la especializacién de la ins-
peccién de establecimientos que emplean menores.

A pesar, pues, de estos esfuerzos, el trabajo de los
menores ha de continuar siendo por mucho tiempo nno
.de los inconvenientes serios que se¢ opounen 4 la instrue-
cion de los nifios de los hogares obreros; asi sucede tam-
bién en las viejas naciones de Kuropa, cuyas legislacio-
nes relativas 4 esta cuestién datan de mas un siglo.



La obligacidn cscolar o

Sabido es que la edad de los nifios influye en ¢l nii-
mero de los que trabajan; sobre este punto la investiga-
cién di6 el resultado siguiente:

Tolal Nifinz olirercs

EDADES oo — ]
¢e MO8 [ Nirmero | Tanto %

; i
Do G4 Safos....c...... I 5.0121 803 | 15.1
al Lol S S T l 4,664 i 1.451 ! 31.1
- eI B o {5.056 | 2.420 | 47,9
2 T3S M B | ke 2.598 ¢ 1.404 | 54.0

, 18.230 G.168 [ 33.8

A la pregunta ja qué edad empezaron los nifios 4 tra-
bajar? las contestaciones fueron las signientes:

De 4 ajios 0 antes. .. .. 14 I BT IRk vl R P 733
# 85 3 SalaAlaedls 205 2 BN s e 336
3B B alyen it el 1.274 S I R 1 289
el B L e e 1.125 i R i R e, S 32
i I R T12 & b o oo SRy 1
- Y T P 541 1'

De aqui se desprende que la mitad de los nifivs empe-
zaron 4 trabajar antes de tener 8 afios, ¥ que un nimero-
considerable comenzé antes de Hegar 4 la edad escolar
de G afios,

Otra cuestion que también tiene importancia es la re-
lativa & que si los nifios eran ocupados por sus padres 6
parientes 6 por extrafios; resultando que la mayoria, es
decir, 4307, eran empleados por sus padres ¢ parientes,
832 lo eran por extrafios y 223 por parientes y extranos,

La practica de emplear los menores de 12 4 13 afios,
por el término de un afio, & por los dias escolares festi-
Vvos, es muy comun en Austria Superior, 4 pesar de que,
por el contrato de trabajo, e obliga 4 los menores & no
prestar sus servicios sino desde el 1.° de Mayo, pues el
ano escolar termina 4 fines de Abril, y los 7.° v 8.° eursos
escolares comprenden, para la mayoria de los ninos, me-
nos horas de asistencia & clase que los eursos preceden-



Lu obligacion escolar 9

Sahido es que la edad de los nifios inflnye en el nmi-
mero de los que trabajan; sobre estz punto la investiga-
cién dié el resnltado signiente:

Total | XNifos ohreros

PR damiliasd maoas g

. Ntamere | Tanto %

WS
Do 68 8 0808 «0unrenrers b suars {03 15,1
PR 7 S [ 4.664 | 1.451 X 31.1
3 Thtw oW L 8 T S | 5.056 | 2.420 | 47.9
¥ Lo B i b e ’ 2,508 | 1404 ‘ 54.0

g -
! 13.930% 6.163 | 33.8

A la pregunta ;i qué edad empezaron los nifios a tra-
bajar? las contestaciones fueron las signientes:

De 4 afios 0 antex, .. .. 14 I TEXT AT (D30 (7T o S 733
¥ .5 ¥ SLEESEINNN SUTH [N PLLE T sy il aa s soe 980
.0 % OSiseaulans 1.274 i 3 ) P 259
b . SRR SRS 1.125 R 32
A R T 712 ’ B L B e i R 1
> 0 » 347 1

De aqui se desprende que la mitad de los nifios empe-

zaron a trabajar antes de tener 8 afios, y que un nimero-

considerable comenzd antes de Hegar & la edad escolar
de G afios,

Otra cuestion que también tiene importancia es la re-
lativa 4 que si los nifios eran ocupados por sus padres 6
parientes 6 por extraiios; resultando que la mayoria, es
decir, 4307, eran empleadoes por sus padres 6 parientes,

- La practica de emplear los menores de 12 4 13 afos,
por el término de vn afio, 6 por los dias escolares festi-
vos, es muy comun en Austria Superior, 4 pesar de que,
por el contrato de trabajo, ce obliga 4 los menores 4 no
prestar sus servieios sino desde el 1.° de Mayo, pues el
afio escolar termina 4 fines de Abril, v los 7.° y 8.° eursos
escolares comprenden, para la mayoria de los nifios, me-
nos lioras de asistencia 4 clase que los cursos preceden-

832 lo eran por extrafios y 223 por parientes y extrafios.



10 La obligacion escolar

tes — 3 4 7 horas semanales en vez de 24 4 30. — A pesar
de esto, muchos de esos nifios se emplean en seguida de
terminar su 6. curso escolar. lis también bastante
comtin que los menores de los municipios donde los
requisitos escolares son muy severos, emigren 4 los que
no lo son, especialmente cuando se trata de las horas
de asistencia a clase después del 6.° eurso escolar,

Como el Austria Superior es una de las provincias
del Tmperio Anstro-Hungaro donde la agricultura tienc
un gran desarrollo, aparece que la mayoria de los nifnos
obreros estan ocupados en la agricultura y en el servieio
doméstico, 6 en una combinacion de ambos trabajos, en
una proporcion del 87 por ciento de ellos; los varones
con nn 71.8 por ciento y las mujeres con el 63.5 por
ciento. _

Segun los informes de los maestros, la ocupacion de
esos nifos en los trabajos indicados es perniciosa para
los fines de la escuela, no tanto en lo relativo 4 la asis-
tencia 4 clase, sino bajo el punto de vista de su impre-
sionabilidad mientras estin en la escuela; pues muchos
denetan una marcada desatencidén, cansancio, somno
lencia, etc., ¥y su contacto con los obreros adultos de
ambos sexos les hace que aprendan malas costumbres
y peores chanzas, que no sélo son perjudiciales 4 si
mismos, sino también para sus compaiieros, pues unos
pocos de esos nifios pronto desmoralizan una clase
enfera.

Kl ducado de Salzburgo, que, como la provincia del
Anstria Superior, es eminentemente cultural, y seme-
jante también en sus condiciones econdémicas a4 esta
nltima, tenia 184 escuelas, de las que 50 fueron objeto
de la investigacién, de cuye ntmero de alummnos, en
3.318 escolares, la informaciéon fué completa para el
objeto deseado. De esos alummnos, 1.106 eran obreritos.
es decir, el 33.3 por ciento del total de nifios que dieron
bien los datos. Como se ve, la proporcién es casi la
‘misma que en el Austria Superior.

Se halls, también, que la proporcién de nifios obreros
en las cindades era de 41.4 por ciento, en las aldeas
] 25 por ciento, y en la campaiia el 33.5 por ciento.
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Ta relacién entre la edad de los escolares y sn empleo
es la siguiente:

) Total |____ \'f?‘_f,r_"f'.”* -
EDAD S ;
SHLIeS Namero | Por ciento
Dot it B afios feviosriams 1 1.297 204 o
BRI TR s L L e ! 876 264 30.1
Cr LT Al B R ‘ T 412 } 53.0
» 33514 » ... | a68 226 | 60.4
| | [—=
)

| .18 | 1006 | 33

In lo relativo 4 la edad en que los nifios se ocuparon
en la agvicultura y en el servicio doméstico, la investiga-
cién acunsa los resultados siguientes:

Do 4 afios 6 menos, 4 nifios (De 9 6 10 afios........ 234 niios
L 418 » Il 532 ¥ cesesens S0 #
=l PSR 220 » » 13 » 14 » _....... 2 »

En Bohemia Ja investigacién abareé 708 escuelas con
170.351 nifios. Pero, no se utilizavon todas las contesta-
ciones en la compilacién final, porque en muchos casos
los datos eran incompletos 6 las condiciones de las escue-
las tan similares, que no fué necesario incluirlas para
presentar un cuadro completo de las condiciones actua-
les de ellas. Asi, pues, el material utilizado comprende
416 escuelas con 107.056 alumnos. De éstos, 32,631 eran
nifios obraros—17.279 varones v 15.352 mnjeres, 6 sea el
32 y el 28.9 por ciento respectivamente—y el 30.5 por
ciento para ambos sexos. De manera que la proporeién
de menores obreros es casi la misma que en Austria Su-
perior y en Salzburgo.

He aqui la proporcién de nifios obreros que concurren
a la escuela:

| Nifios obreros

LOCALIDADES Toge ;
de nifios Namern Por ciento
Cindades ...........co0.... 64,825 ! 1) 496 |' 23.9¢
ST e 10.319 I 3.804 ‘ 36.8
(5 1 TS O B1.882 i 13.331 ‘ 41.8
i :
Totuies, ... 107 . 0356 [ 32.631 { 30.5
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Como se ve, pues, la proporeién de niflos obreros es
casi igual 4 la de las otras provincias, menor en las ein-
dades vy mayvor en el campo, porque los nifios que fre-
cuentan las escuelas de campaila son grandemente atrai-
dos por los trabajos de la agricultura.

Distinguniendo los ninesg, segun la legitimidad 6 ilegi-
timidad de su nacimiento, resulta que en Bohemia, como
en la mayoria de las provineias austriacas, los ilegitimos
son losg que dan el mayor contingente al trabajo, como
asi también log huérfanog figuran por su nimero antes
de los que tienen sus padres vivos.

. Total Nifios obreros
Condicion de parentesco de los nifios S
LR TS Nitmero Por ciento
i |
Logitimos 6-Jegitimados. .. .. | 103,951 31.403 30.2
Awbhos padres vivos......... [ 91.392 26.651 | 29.2
Padre 6 madre vivo......... 11.330 4.259 37.6
Ambos padres muertos....... 1.229 493 | 40.1
Hegilimos ..... Al AT ede 3.105 1.228 30.5
Dl I e v w s soeas 441 253 57 .4

Segun los resultados de esta investigacién en Bohe-
mia, log niflos comenzaron & trabajar a las edades v en
las proporeciones signientes:

= Nifios obreros

EDADLES Lot 7

l de nifios | wppnieng { Par ciente

) f | |
PDe B8 8 afiog ..:vones. - ‘ 39.091 ‘ 6.858 17.5
» D» 10 » | 26.814 8.502 A1.7
b L EME B eearicse {27,077 11.698 | 43.2
T ‘ 14.074 5.573 | 89.6G
Totales.... | 107.056‘ 32.631 | 30.5

Il decline de la proporcién de los ninos de 13 4 14
anos es mas apareute que real, porque los nifios que que-
dan en la escuela hasta que llegan i esa edad, son gene-
ralmente los de las cindades, entre los que siempre hay
un namero menor de nifios ohreros. lios nifios de la
ampana dejan la escunela, generalmente, 4 log 12 atios.
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En la provincia de Carniola (Krain) la investigacién

comprendié 138 escuelas, pero los dates elaborados sélo

se refieren a4 35 de ellos, porque, en parte, eran entera-
mente semejantes las condiciones de todas las escnelas
de la provincia, y en parte también porque los datos
relativos 4 las restantes no fueron completos. TLas 33
esenelas contenian 10.255 ninos—4.840 varones v 5.415
mujercs—a6 sea el 12.3 por ciento del total de la pobla-
cién escolar. De esog 10.255 ninos, 4.922 trabajaban en
Ja gigniente proporeién: 2.421 varones y 2.501 mujeres, 6
gea el 50 por ciento y el 46.2 por ciento respectivamente.

L.a concurrencia 4 las escuelas de los nifios ohreros
acusa la siguniente relacion numérica:

= { Nifos cbreros
Total e s

" de nidos |

ESCUELAS
Niamero | Por ¢iento

CHUEIBE 1350 o s ssoi it st [ 5.605 | 1.326 | 36.8
e } 1.089 | 36 | 33.4
CINIAIRE .. i i b0 snir et e » i 9.358 | 3.210 | 57.%
| il = -
10.255 | 4.922 | 49.58
¥

La proporeién de nifios obreros es mayor en la cam-
paiia que en las ciudades y aldeas, comio en las otras pro-
vineias, porgue, como se ha dicho, los menores se ocu-
pan en los trabajos de la agricultura.

Las condiciones de familia de esos ni
guientes:

105 eran las si-

N Total Nifnos abreros

Iistado de familia do los nifios 7
| 4o uifoS | wynore | Por eieiito

Legitimes & legitimades. .. .. ; 9.996 4.806 Il 48,1
Ambos padres vivos......... | 5.602 4.071 | 47.3
Padre ¢ madre viv0...covn.. ‘ 1.283 G665 | 21.8
Ambos padres muertos...... ; 111 70 i 63,1
Hegitimos ............ coen | 239 116 T 4.8
i) &Y ¢ SRSy SN B | 29 15 | ¥

Jomo se ve, en esta provincia los huérfanos de padre
¥ madre son los que dan un mayor poreentaje entre los
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menores gue trabajan, mientras que en las otras provin-
cias son, generalmente, los ilegitimos los que fignran en
primer término.

Las edades en gue los nifios comenzaron & trabajar,
acusa nna proporcién casi progresiva que va de los que
{ienen menos anos & los que tienen mayor edad, en esta
forma:

B Tokal Nifios vbreros

' T de nifios | qmong ! Por ciento
i (R U 7 N p—— ‘ 3.580 935 | 26.1
21 8oy B O cmav s | 3.765 1.485 83T
e 1 e | S SR | 2.590 1. 666 { 64.3
3 A3 F reremeinns | 1.320 [ 836 | 3.3

| ——— [ |

Totales. ... ! 10.255 : 4.922 ‘ 48.0

“ntre los demés datos dados por la ““Soziale Rus-
chau”’, figuran también extractos de informes de algu-
nas antoridades de escuelas, relativos a los efectos del
“trabajo en el desarrollo fisico, intelectnal y moral de los
escolares obreros. lin esos extractos se dice que las con-
diciones fisicas del 18.7 por ciento de los nifios exclusi-
vamente ocupados en el servicio doméstico v del 13.7
por ciento de los que estan empleados en una combina-
cidn de servicio doméstico con otros trabajos, eran poco
satigfactorias.

De lo que antecede se deduce que en Austria. al menos
en lo que a las provincias de Austria Superior, Salzbur-
2o, Bohemia y Carniola se refiere, los nifios de los hoga-
res obreros trabajan desde Ja mas tierna edad y durante
todo el periodo de 1a obligacién escolar.

SUIZA

Respecto de las leves escolares de los distintos can-
tones que constituven la Confederacién, es sabido que
no prohiben el empleo de los nifios menores de 14 afios
en mna ocupacién luerativa. Pero la ley federal de in-
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dustrias del 23 de Mayo de 1877 establece el limite de
14 aifios como edad en gue los menores pueden. prestar
sus sevvicios en la industria, habiendo tenido ella, como
medida resirictiva, mucha importancia en varios can-
tones.

Por leyes sancionadas desde dos 6 tres afios 4 esta
parte, diversos cantones han establecido una restriccién
mucho més 1mportante relativa al trabajo de los nifios;
me refiero 4 la creacién de las llamadas “‘escudlas dc
conlinuacién’ 6 enrsos de continuacién obligatoria para
los jovenes de 14 aiios.

Fn el afio 1907 existian 2456 eseuelas de continuacién
obligatoria con 37.729 nifios, 311 escuelas industriales
con 20.753 alnmnos, 83 escuelas comerciales con 10.741
diseipulos y 439 escuelas domésticas. Il gohierno fede-
ral presta a los cantones sa ayuda pecuniaria, a fin de
que sostengan las escuelas, v 4 este respecto la ley del
25 de Junio de 1903, relativa a los subsidios para escue-
las primarias y escuelas de continuacién obligatoria,
prescribe expresamente, entre otros propositos especial-
mente indicados, que esas subvenciones federales pue-
den ser utilizadas para ayudar a alimentar v vestir 4 los
ninos pobres, siempre que los gobiernos cantonales lo
juzguen conveniente. Y es asi que en el anio 1905, de los
2.084.167.80 francos & que ascendia el subsidio federal,
se aplicaron & aquel objeto la cantidad de 163.720.52
francos.

La ciudad de Berna, capital del cantén del mismo
nombre, gasté por si sola en ese mismo afo la cantidad
de 80.000 francos.

La mitad de los cantones suizos provee de libros v de-
més 1itiles de escuela 4 todos los escolares, y en log can-
{ones donde este sistema no rige, generalmente no se
obliga 4 los nifios & pagar sus libros v demdis equipo os-
colar.

Por decreto de 27 de Septiembre de 1904, &l cantén
de Grison dispuso que se empleara parte de los fondos
puiblicos en beneficio de los nifios necesitados, de manera
que con cllos se adguiriese el vestuario necesario para
los escolares y we les diera, & la vez, al medio dia nna

FT'{,‘_‘ it e
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comida 6 lache caliente. 15l subsidio eantonal no debe
exceder de 10 francos por nifio, ¥ se entrega solamente a
condicién que los municipios 6 sociedades particulares
contribuyan con la cuarta parte de él.

Una ordenanza del Concejo de Lineerna, de 27 de Abril
de 1904, prescribe que es deber de todo municipio dar 4
los nifios que viven a larga distancia el vestuario ¥y una
comida sana v sustanciosa al medio dia, en la mism:
escuela 6 en una casa cercana, servicio que los padres
estan liberados de pagar 6 no. 19n ningdn casgo debe con-
siderarse ese subsidio como una carvidad ¢ limosna, de
tal manera que no debe anotarselo en los libros de gasto,
lo contrario haece cesar ¢l snbsidio de parte de la Teso-
reria Piblica.

Los cantones de Uri, Schewys, Niderwalden, Solo-
thurn, San (talo, Vaud, Valais v Ginebra, fienen institu-
ciomes similares, cuyos gastos son cubiertos. en parte,
por la Mesoreria Federal, la cantonal y la local, v exn
parte por agencias particulares. Il cantén de Obwalden
tiene nun fondo aproximado de 150.000 francos. La cin-
dad de Basilea gasté 25.000 francos en iguales fines, v
todos juntos estos diez cantones tenian nun presupueste
de 300.000 francos para alimentar y vestir & sus escola-
res.

[l Pastor Wild estima que el total de lo que ge Lu
onstado en Jos fines mencionados es de 367.420 francos
anuales, auxiliando 4 45.000 nifios, de los 500.000 que
forman la peblacién escolar.

Respecto 4 1a manera eémo se distribayen esos fondos
v los mitodos usados para determinar qué nifios nece--
sitan asistencia, no son uniforme en los diversos canto-
nes, ni siquiera en los distintos munieipios de un mismo
canton. Fin realidad, esas cuestiones, se dejan, per lo
general, para que las resuelvan las autoridades eseola-
res, y especialmente, los maestros. Se ha comprobado
que no se pueden establecer reglas fijas, pues cada caso
particular debe considerarse aparte.

En Francia, donde la mis antigua ley de proteeccion
del trabajo del nifio obrero data del afio 1844, hasta la ley
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del afio 1892, que establece que los nifios de uno y otro
sexo no pueden ser admitidos en los establecimientos in-
dustriales comprendidos por esta ultima ley, sino 4 la
edad de 13 afios cumplidog, ¥ por excepcidén, & los 12
mediante las dos condiciones siguientes: 1.° que estén
provistos del certificado de estudios primarios, ¥ 2.° de
un certificado médico que constate sus aptitndes para
el trabajo al cual quieren dedicarse.

Fl primero de estos certificados establecido por la
ley de educacién del 28 de Marzo de 1882 punede ser oh-
tenido, también, por excepeidon a4 log 12 afios; disposicién
ésta gue el legislador pensé que convenia mas que
cerrar la entrada al taller 6 fabrica 4 los nifios que
querian hacer el aprendizaje de un oficio; de aenerdo
con lo que como muy acertadamente, dice Paul Pic:
“vale mias para él el taller, con sus penosos trabajos,
que el vagabundaje en la calle”. (1)

Bl certificado médico de aptitud fisiea es gratuita-
mente expedido, sea por un médico encargado del! eui-
dado de los nifios de primera sdad, sea por uno de los
médicos ingpectores de escuelas, sea por todo otro md-
dico encargado de un servielo pablico v designado por
¢l prefecto.

Si es cierto que los nifies no pneden ser admitidos ja-
mas en los establecimienios industriales antes de los
doce afios, pueden, sin embargo, ser recibidos antes de
esa edad en los asilos de huérfanos obreros y en otros
establecimientos donde se da la ensefianza manual y
profesional. La admigion de los nifos de menos de doce
afios en esos estublecimientos esti sujeta a las tres con-
diciones siguientes: 1.°, que se dé instrnecién primaria
en esos establecimientos; 27, que el trabajo manual de
los nifios esté organizado, no con propésitos de realizar
beneficios, pero si con fines de instruceidn téenica v pro-
fesicnal; 3.°, que ese trabajo no exceda de tres horas
por dia,

(1) Traité de legislation industricl, nam. 795,

o
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En Austria, durante el siglo XVIII, el gobierno esti-
mulaba la oeupacién de los nifios con el propédsito de
desarrollar las industrias del imperio. Estadistas y
economistas de ese tiempo, entendian que la prosperi-
dad del pais dependia, en parte, de una gran colabora-
cién del trabajo barato, es decir, del trabajo de los
nifios, mujeres y ancianos. He aqui lo que el renom-
brado economista Justi decia en su tratado sobre Ma-
nufacturas y Fabricas:

“‘IEn los paises que tienen un genio especial para el
comercio y la industria, se les ensefia & trabajar 4 los
niitos desde su méas temprana edad. Fmn Holanda é In-
glaterra se ven nifios de 4 4 6 afios que efectian toda
clase de trabajos propios de su edad; las naciones que
carecen de ese gemio, los mnifios erecen en el juego y la
haraganeria.”” Como se ve, no podia ser mas propicia
Ja situaeién que se creaba 4 los industriales, dada la
autoridad de quien sostenia la tesis del trabajo de los
menores, v fan cierto es esto que el mismo gobierno aus
triaco, cediendo al empuje de esas opiniones, hizo es-
fuerzos especiales para obtener un trabajo productivo
de log nifios internados en los asilos de huérfanos y de
los hijos de soldados, sobre la base de que los nifios
debian, no sélo aprender habitos de trabajo, sino que
también debian contribuir con ese trabajo al sosteni-
mienfo de esas instituciones. Sin embargo, no siempre
las consideraciones financieras fueron las que impidie-
ron la realizacién de los propésitos del gobierno, pues
que él mismo hizo gastos con el fin de fomentar el tra-
bajo de los menores. Asi, por ejemplo, un decreto im-
perial de 19 de Octubre de 1764, dispone que los nifios
que aprendiesen & hacer un objeto determinado, reci-
birian una bonificacién de 12 florines al afio, mientras
hicieran su aprendizaje, v en los casos que esos menores
fuesen demasiado pobres para procurarse la ropa nece-
saria.

Los efectos perjudiciales de los periodos de trabajo
excesivamente largos, dieron motivo para que el gobier-
no dictara, en 1787, un decreto disponiendo que los nifios
que prestaban sus servicios en las fabricas debian reci-
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bir la instruccion indispensable, pues que no podia per-
mitirse gue un nimero tan grande de ellos creciera en Ja
ignorancia, que es la madre de la haraganeria y de la
inmoralidad. Pero, 4 pesar de estas consideraciones de
orden sociolgico, el gobierno olvidé 6 no quiso dictar
las medidas para impedir que las fibricas continunaran
empleando 4 los menores, de modo que el decreto de la
referencia no fué sino letra muerta, continuando la
sitmacién como se hallaba antes de él, es deeir, que las
autoridades locales debian poner & disposicién de los
propietarios de fibricas un cierto nimero de nifios de
ambos sexos, los que desertaban & menudo, & pesar de
los esfuerzos hechos por los magistrados y funcionarios
oficiales encargados de prevenir 6 evitar esas evasiones.
En vista de esto, pues, es que recién en el primer cuarto
del siglo XIX empezd a prevalecer el criterio que el Es-
tado no debfa proteger activamente el trabajo de los
menores, v se dicta entonces el deereto antes mencio-
nado, por el que no se debian ocupar ninos en las fa-
bricas antes que hayvan cumplido nueve afios, salvo en
los casos de mucha necesidad.

Aparte de las medidas tomadas durante el régimen
de Metternich, para ordenar el descanso dominical, mas
por razones religiosas que por consideraciones de otro
género, no se produjo legislacién alguna respecto al
trabajo de los menores, hasta el decreto del 11 de Junio
de 1842, el primero en Austria, qne disponia que ningnn
menor de doce afnos podia ser empleado en las fa-
bricas; decreto éste que dejaba, sin embargo, 4 las auto-
ridades locales la facnltad de permitir la ocupacién de
nifios de nueve afios cuando constaba que habian com-
pletado tres afios de estudio _en la escuela.

Esta disposieién, la del decreto del afio 1846, que pro-
hibié el empleo de menores en la fabricacién de los
f6sforos, especialmente en los locales en que se prepara
la pasta fosférica y donde se secan las cerillas, como
también la disposicién de la Ley Industrial del 20 de
Diciembre de 1859, que prohibia el empleo de menores
de diez afios en los establecimientos industriales que

-

tuvieran mas de veinte obreros, facultaban, & la vez, 4
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las autoridades locales para rehusar el permiso solici-
tado por el nifio, cuando el trabajo que debia ejecutar
era incompatible con la asistencia 4 la escuela; 4 menos
gue el patrén que iba a dar trabajo al menor, le facilitara
4 éste la conecurrencia A la escuela, de acuerdo con las
medidas ordenadas por lag autoridades escolares del
lugar.

Tste es el espiritu de las disposiciones de todas las
leyes gque sobre la materia ha dictado Austria hasta el
presenfe; imitil seria citar una por una esas leyes, por-
que no se haria otra cosa que repetir el mismo concepto.

En Alemania, el industrialismo no parece haber causa-
do tantos abusos en lo relativo 4 la ocupacién de los me-
nores, al menos asi se dice en las publicaciones relativas
al eunmpiimiento de las leves de edncacién, pues que en Ja
mayoria de las provineias prusianas esas leyes se cum-
plen bien, no permitiendo la explotacién de los menores
en las fabricas. Y asi debe ser, desde que, i la par de
la escuela piblica, las autoridades han permitido 4 los
patroues que establezcan escuelas en conexién con sus
fabricas, en las gne es probable que en algunas de ellas
los ninos recibian una edneacién equivalente a la que se
daba en una publica. Pero, en 1818, con motivo de
que las autoridades de Duseldorf hablaron en térmi-
nos elogiosos de la ‘‘escuela fabril”’, establecida por
un mannfacturero de esa provincia para los nifios que
éi oenpaba, se descubrid.la verdad de lo que ocurria en
esa escuela que, lejos de servir de modelo para la crea-
cion de otras como se habia pensado en un principio, se
supo, por el contrario, que lo que se creia fuese una obra
filantrépica, era una empresa de explotacién de menores,
en la que se les hacia trabajar once horas al dia, v mu-
chos de ellos estaban ocupados de noche; decia que, esa
revelacién condujo, en 1824, & una investigacién general
sobre la edad de los nifios obreros y los efecfos que su
ocupacion producia en su desarrollo fisico, educacional y
moral, 4 la vez que, 4 requisiciones en las que se pro-
pouian remedios 4 los males que se desenbrieron. Fsa
mvestigacion demostré que los nifiog prestaban sns ser-
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vicios en los centros industriales en las condiciones nas
increibles—talleres malsancs, muchas horas de trabajo
diario en compainia de adultos groseros y sinvergiienzas,
alimentacion malsana é Insuficiente, la que consistia
principalmente en papas ¥ caldo de achicoria.

Ante semejantes hechos, el gobierno dieté en Abril 27
de 1827 un decreto, ingistiendo en gue la educacién de
los menores no dehia ser desenidada, resolucién ésta que,
por su benignidad, no podia dar otro resultado que la
continuvaciéon del estado de cosas que ge proponia reme-
diar, ¢1 no hubiera mediado la declaracién de las autori-
dades militares que manifestaron que los distritos fa-
briles eran incapaces de suministrar la cnota de jévenes
para el ejército, Idsta revelacidon motivé una orden real
para que se tomaran medidas radicales que pusieran tér-
mino 4 la enestién, y por la influencia combinada de las
antoridades escolares y militares se llegd & dictar la pri-
mera ley prusiana, de fecha 6 de Abril de 1839, sobre el
trabajo de los menoves. Isa ley prescribia que en las
fabricas, minas y establecimientos metalirgicos no po-
dian emplearse nifios que tuviesen menos de 9 afios, v
los mayores de esa edad, hasta los 16 afos, para poder
ocuparse en esos trabajos debian haber frecuentado la
esenela 6 saber leer y eseribir, salvo que el propietario de
la fabrica proveyera la instruceidén eguivalente.

Desde que se dictd esta ley, afio por ano, s¢ pue-
de decir, que Alemania ha ido sancicnaudo ol mismo
principio respecto al trabajo de los menores, hasta
que lo comnsagrd definitivammente en su Cddigo del
Trabajo.

En Ja conferencia internacional celehrada en Berlin
en Marzo de 1890, para la proteccién de los obreros, se
sostuvo la conveniencia de la prohibicién del trabajo de
los nifios que no tuviesen 12 afios, como asi del trabajo
nocturno v dominical de los mismos; las oenpaciones -
malsanas v peligrosas para los menores de 14 afios, san-
ciondndose, 4 la vez, nna mocién tendiente 4 que se limi-
tara el trabajo de los menores 4 6 horas diarias, con
media hora de <descanso; vy la insistencia sobre una
educacion elemental suficiente antes que se les permi.
tiera ocuparse.
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1l Cédigo Tndustrial de este pais, de 30 de Junio de
1900, v la ley que lo complementa, del 30 de Marzo de
1903, disponen que los niflos s6lo pueden ser admitidos
en los trabajos industriales desde los trece 4 los catoree
afios, segiin los Estados.

Estas disposiciones y las relativas i las escuelas de
continuacién obligatoria para los nifios que han hecho
el curso escolar de la ley respectiva, hacen de Alemania,
como de Suiza, uno de los paises en que mas extricta-
mente se cumplen, no s6lo las leyes de educaeién comun,
sino también las relativas a la legislacion del trabajo
de los menores, haciendo 4 la vez que ellas sean un po-
deroso auxiliar de aquéllas.

A fin de hacer mis efectivas las disposiciones de las
leves de educacion, en lo relativo 4 la obligacion escolar,
como asi de la concurrencia a las clases, casi todos los
paises que nos pueden servir de modelo, en lo que a la
legislacién obrera se refieren, han dictado leves que
precisan categéricamente las condiciones del contrato
de aprendizaje, de manera tal que, el nifio no puede
entrar & un establecimiento industrial 6 comercial gin
" antes probar acabadamente que ha pasado la escuela
comun 6 que seguird los cursos que se dictan, mientras
w.preudo el oficio, en las llamadas escuelas de continua-
cién obligatoria.

Fin la actualidad, casi la mitad de los cantones Suizos
tienen leyes relativas al contrato de aprendizaje, cuyas
disposiciones som, con pocas variantes, como las de la
ley del Cantén de Glarus, que tomo por ejemplo.

Esa ley y el decreto que la reglamenta, ambos del 2
de Mayo de 1903, se refieren 4 ‘‘varones 6 mujeres que
aprenden un oficio 6 profesién en la industria 6 manu.
factura, que funcionen con 6 sin poder motriz mecanico.
No se perniite el trabajo dominical, ni nocturno, 4 las
personas menores de 18 afios. Todos los aprendices,
durante el periodo de aprendizaje, deben asistir 4 las
escuelas generales y profesionales de continuacion. De
las horas semanales de escuela, dos deben contarse como
horas de trabajo’’.

Una de las disposiciones que se ve reproducida en
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todas las leyes relativas al contrato, es la signiente:
“¢Cuando exista nna escuela téenica 6 comercial de con-
tinuacién cerca de donde vive el patrén 6 aprendiz, éste
estd obligado 4 frecuentar esa escuela, @ otra que pueda
servirle de ayuda para que aprenda su oficio, salvo
gne ya asista 4 alguna institneion de cardeter similar.
El patrén debe conceder al aprendiz, enando menos, 4
horas por semana para instrwecion, contandose esus
horas entre las de trabajo”’.

De lo dicho se deduce, que el trabajo de los meno-
res, 4 la par que su instruceién obligatoria, son cnes-
tiones que aun presentan dificiles puntos de golueidn,
especialmente en lo que se refiere 4 log medios de hacer

~efectiva la obligacién escolar; se ve también, que los pai-
ses citados han hecho, y hacen aiin, todo cuanto estd A
su aleance 4 fin de que los nifios reciban los beneficios
de la educacién comin y aprendan & la vez un oficio,
desde que no se puede exigir que los hijos de las clases
trabajadoras vayan 4 la escuela con la regularidad que
pueden hacerlo los de las clases acomodadas.

Luego pues, con un poco de buena voluntad v algnnos
sacrificios financieros, tal vez, nosotros también, po-
driamos hacer que marchen concurrentemente las dis-
posiciones de las dos leves 4 que me he referido al
comenzar este trabajo, de manera tal, que una v otra
se cumplan en beneficio de los pequefios obreritos que
necesitan el amparo de ellas.

Pasro STORNI
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Métodos de ensefanza ‘!

1—Definicion y concepto

Se llama métoda la manera de hiacer 6 decir con orden
una cosa.

Iista definicién es general. Comprende no s=6lo los
“‘métodos de ensenianza’’, gino también les que se em-
plean en las demas clases de la actividad humana.

Siendo aplicable 4 todos, no caracteriza especialmente
d ninguno. Por esta razén, y 4 fin de distinguir con ma-
vor facilidad un método de otro, conviene definir 4 eada
uno segnn la indole de la aplicacién.

Se Jos puede considerar del punto de vista filoséfico
{cientifico), l6gico, psicolégico y pedagdgico,

El método filoséfico es el camino que sigue el espiritn
humanoe en la mvestigacion y formacion del conocimiento
cientifico.

Fn la logica, el método consiste en la sucesién ordena-
da de las operaciones que la inteligencia ejecuta para
llegar A la verdad.

Psicoldgicamente, es la ordenacidn natural y necesaria
de las funciones mentales, sea en la elaboracién 6 en la
adquisicion de los conocimientos.

(1)  Capitulo inédito del Curso completo de Metodologia, ¢n prensi.
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Considerado desde el punto de vista pedagdgico, el
método es el plan ordenado que sigue el maestro, en la
enseiianza, al transmitir los conocimientos a sus alummnos
é al hacer que éstos los descubran por si solos. Si com-
paramos Jas definiciones anterioves, encontraremos que
las enatro concuerdan eun el fondo, ¥ que todos los mé-
{odos, cualesquiera que sea su naturaleza v aplicacién,
tienen tres condiciones é caracteres comunes, (ne sou:
a) el plan a que se ajustan; b) el orden que siguen; ¢) el
fin gque e persigue, con su aplicacion.

Z—TFormas del métode pedagogice

Los métodos de ensefianza se dividen en generales y
especiales.

Se llaman generales los que se aplican en la ensenanza
de todas las materias, y especicles los que se emplean
cu cada asignatura. En este ultimo sentido se dice: un
“método de lectura’, ““*de eseritura’, ‘*de dibujo”’, ete.

Los métodos generales son inmumerables. M. Daguet
distingue nueve; Braun, once, divididos en tres clases;
Compayré, cuatro; los pedagogos belgas, ocho. v asi su-
cesivaimente en casi todos los paises hay verdadera plé-
tora de métodos.

Sin embargo, si se los clasifica cientificamente y con
¢l propésito de facilitar, no de complicar el estudio de
la metodologia, pueden reducirse & dos principales y
uno mixto. Para determinavlos se tendré en cuenta: 1.°,
las operaciones que el espiritn humano ejecuta para ad-
quirir los conocimientos; 2.°, el .orden en que éstas se su-
ceden. ‘

Son métodos principales el inductivo y el deductivo.
e la combinacién de ellos resulta el método mixto 6
inductivo-deductivo.

3—Métedo inductivo

Induccion es la operacién por la cual el espiritu se
eleva del conocimiento de los hechos al de las leyes que
los rigen.



26 Metodologia aplicada

Tl método inductivo es el que se vale de la induceién,
v consiste en condueir al nifio de los ejemplos 4 la defi-
nieién, de los hechos y fendémenos particulares a la re-
gla general.

Lleva diferentes nombres: 1.° analitico, porque mar-
cha de lo compuesto 4 lo simple; del todo 4 sus partes: 2.°
mtuitivo, porque parte de la percepeiéon directa de los
hechos, fenémenos 6 ejemplos; 3.° inwentivo, por condu-
cir al nifio & descubrir los conocimientos por su propio
esfuerzo; 4.° de descomposicién, porque separa las par-
tes de un todo, las clasifica v las ordena (ejemplos).

Estas formas 6 modalidades del'método inductivo han
sido, impropiamente, consideradas por muchos peda-
cogos como métodos distintos.

Se ha legado asi 4 complicar su estudio de tal ma-
nera, que el maestro, muchas veces, se encuentra com-
pletamente desorientado y confundido, por la abundan-
cia de la nomenclatura y la interpretacién caprichosa
de las formas del método.

Para distinguir en todas las circunstancias, y sin
equivocacién, el caracter inductivo de todas estas varie-
dades de un mismo método, téngase presente la siguien-
te orientacién metodolégica general: cuando el maestro,
al dar una clase, parte de los ejemplos y los casos 6
fenémenos particulares y conduce 4 los alummnos 4 la
regla 6 definicién, el método es inductivo.

Su principal procedimiento interno es el anilisis. Se
ird paso d paso, de lo que se ve d lo que no se ve; de lo
concreto a lo abstracto; de lo conocido 4 lo desconocido;
de los ejemplos y las cosas particulares 4 la definicién
6 reglas generales.

4—Método deductivo

Deducir, es inferir, sacar la consecuencia.

Deducir es la inferencia por la cual, de una verdad é
regla general, concluimos hechos 6 casos particulares.

Método deductivo es el que se vale de la deduceidn, es
decir, parte de las definiciones y las reglas d los ejem-
plos y las aplieaciones.
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Se llama de distintos modos: 1.° sintético, porque
marcha de lo simple 4 lo compuesto, de las partes al
todo; 2.° demostrativo, por emplear el razomamiento
como procedimiento interno; 3.° racional 6 especulative.
porque su pnnto de partida son las definiciones y las
reglas generales; 4.° de composicion, por reuuir las par-
tes 6 los elementos constitutivos de un todo, separados
por el analisis. ;

Todos estos son nombres distintos de un mismo mé-
todo, v nose deben emplear sino como tal, 4 fin de evitar
lag confusiones 4 que puede dar lugar el exceso de no-
menclatura. I01 método deductivo raras veces se usa
solo en los grados inferiores de la ensefanza, Is abs-
tracto v, por consiguiente, muy diffcil é inadecnado
para las inteligencias incipientes.

Generalmente se lo combina con el inductive. Tienc
su punto de partida en éste; donde éste termina, el otro
empieza.

Su férmula es: ir paso é@ paso, de lo que no se ve d lo
que se ve; de lo simple 4 lo compuesto; de las reglas y
definiciones 4 los ejemplos y aplicaciones.

El maestro aplica el método deduetivo cuando al dar
una clase, parte de las definiciones, de las reglas gene
rales 6 de log principios, & los ejemplos 6 hechos parti-
culares.

Su principal procedimiento interno es la sintesis.

He aqui algunos ejemplos: 1.° Si en una clase de gra-
matica sobre el sustantive, el maestro da la regla 6 I
definicién, v pide ejemplos &4 los alumnos, el método de
ensefianza es deductivo; v 2.°, si procede al revés, pre-
sentando primero ejemplos y casos particulares a los
alumnos para sugerirles luego la- definicién, el método
es inductivo.

Del punto de vista de los métodos generales mas con-
venientes para la ensefianza de las diversas materias,
éstas han sido clasificadas en tres grupos: 1.° ciencias
inductivas; 2.° ciencias principalmente deductivas, y
3.°, de método mixto.

Son ciencias inductivas las gue requieren preferente-
mente el método induetivo para su ensefianza: fisica,
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quimica, botanica, geologia, anatomia, mineralogia, ete.
Fn una palabra: las ciencias experimentales.

Requieren preferenfemente la aplicacion del método
deduetivo: la aritmética, geometria, algebra, trigonome-
tria. cosmografia, v las demas ciencias demostrativas.
Kl fercer grnpo de las materias que admiten la aplica-
eibn de ambos métodos, lo forman: la gramatica, la
historia, la geografia, la instrucecién civiea, la moral,
etedtera.

H5—Metedo mixto ¢ general

Resulta de la combinacién ordenada de los dos mé-
todos prineipales v lleva diversos nombres: induetivo-
deduetivo, mixto, general, ecléctico, ete.

Primero se efeetiia la indueeién, v donde ésta termina
empieza la deduecion.

Tiste es el orden natural de la actividad mental, v se
debe respetar y seguirlo, 31 se quiere tener éxito en la
ensenanza.

Bacon ha expresado graficamente el método mixto,
comparandolo con una doble escalera: de ascenso, de los
hechos 6 ejemplos, & las reglas 6 definiciones; y de des-
censo, de éstas & las consecuenciag § aplieaciones.

Gjemplos: 1.° se aplica el método-mixto en la ense-
nanza inicial, enando los alumnos, guiados por el maes-
tro, descomponen la palabra generadora en sus sonidos
0 silabas, v & éstas en letras (andlisis), y luego reunen
las letras formando silabas y con éstas recomponen la
palabra (sintesis); 2.° en la ensefanza de la geografia,
el método es mixto cnando se ensefia un pais, una pro-
vineia, un departamento, ete., v luego se dibuja el mapa
6 se hace un cuadro sinéptico; 3.°, es mixto también el
método en una clase de historia, si se ensefla primero el
asunto v luego se hace un resumen esecrito 0 oral.

Y asi sucesivamente, la mayor parte de las materias
que se ensefian en los grados inferiores requieren el
método mixto, por sus grandes ventajas didacticas.

Conviene advertir que al hacer uso de & se debe
cfectuar siempre las dos operaciones, el andlisis v la
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sintesis. Si esto no oecurre, la ensefianza serd defec-
tuosa y los resultados inferiores. :

Supongamos que el maestro ensefiara en una clase
de lectura inicial sélo la descomposieién (analisis) de la
palabra generadora, y diera por terminada la leccién
antes de hacer la recomposicién (sintesis). Los alnm-
nos aprenderian bien las partes (silabas), pero vacila-
rian si se los obligara & leer el todo (la palabra).

€—Reglas del métods

Cartesius redujo el método a enatro reglas generales:

1.* No reconocer como verdadera cosa alguna que no
nos sea evidentemente conocida como tal.

2.* Dividir cada difienltad que estemos examinando
en tantas partes como fuera posible y adecnado para
resolverlas mejor.

3.* Conducir ordenadamente nuestros pensamientos,
comenzando por las cosas mias faciles y sencillas, para
ascender paulatina y gradualmente al conocimiento do
las mas complejas.

4.* Hacer enumeraciones completas y revistas gene-
rales, para cerciorarnos de que no hemos hecho ningu-
na omision.

7—Requisitos de un buen método

Son requisitos fundamentales de un buen método de
ensenanza:

1. Reprodueir el proceso intelectual de la adguisieion
de eonocimientos, en todas sns [ases.

Alnde este requisito al orden natural de la actividad
de 1a inteligencia: intuicidn (sensacidn, percepeién), con-
cepcion y reflexion (juicio, raciocinio).

20 Yistar de acuerdo con la naturaleza de la materia.
¥is decir, no se debe aplicar el método induetivo en las
ciencins demostrativas, ni el deduetivo en las experimen-
tales.
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3. Ser educativo, no solamente instruetivo, esto es: no
conerctarse 4 facilitar el aprendizaje, sino que ejercite
las aptitudes intelectuales de los alumnos.

4.° Ser completo.

8—Aplicacién de los métodos

La eleccién y aplicacién de los métodos de ensefianza
depende de tres factores esenciales:

@) De la naturaleza de la materia;
i) De la indole del asunto de la leccidn;
¢) Del grado de adelanto de los alumnos.

Una vez que hayan sido considerados estos tres fac-
tores, el maestro puede proceder de tres modos distin-
tos para dar su clase: ’

1.° Partiendo de los ejemplos se remunta paso & paso
hasta la definicién 6 la regla general.

2. Formulando la definicién 6 la regla primero, pide
ejemplos 4 los alumnos.

3. Combinando en una misma leceién ambos procedi-
nientos anteriores, investiga, junto con los alumnos, la
definicién y luego la ejemplifica 6 la aplica 4 los casos
particulares.

Kl primer método es inductivo, el segundo deductivo,
y el tercero miwzto 6 inductivo-deductivo.

He aqui tres modelos de planes:

A-—Aplicacién del métedo inductivo

Materia: 1dioma nacional
Asunto: Dar la idea de sustantivo.
Grado: Segundo.

Introduccion :

1. 15jercicios de recordacién de la leccion anterior,
2.0 Kjercicios de fijacién.
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Desarrollo del aswito:

T.—Nombre de cosas:

1. Cuaderno, silla, ldmpara, piano;
9.0 Mafz, durazno, trigo, arbol, flor;
3.2 Sal, piedra, cal, plomo, ladrillo;
4° Agua, camino, mesa, casa, montana.

“

iI.—Nombres de animales:
1. Caballo, toro, cabra, oveja;
2.2 Gallina, pato, pollo, pavo;
3. Zorro, lobo, vacaré, lechuza.

o

11T.-—Nombres de personas:
1. Ramén, Pedro, Maria, Esther;
9.2 Carpintero, juez, maestro, albanil;
3.° Presidente, ministro, rey, general.

TV.—Generalizacidn :

1. Todas estas palabras sirven para nombrar cosas,
animales y personas.
2.° Se llaman, por esto, nombres 6 sustantivos.

Recapitulacion:

1.° Formacién de oraciones con sustantivos;

2 Eseritura de las oraciones en el pizarrdn;

3.° Lectura de las mismas con los alumnos, subrayan-
do los sustantivos.

B.—Aplicaciéon del métedo deductivo

Materia: Tdioma nacional.
Asunto: Dar la idea del sustantivo.
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Grado: Seguudo.

Introduceion:
1.° lijercicios de recordacién de la leccién anterior.
2. Hjercicios de fijacidn.

Desarrollo del asunto: \

I—Definieion :

1.” Formularla (las palabras que sirven para nom-
brar las cosas, los animales y las personas, se lla-
man wombres ¢ sustantivos).

2.° I0seribir en el pizarrén.

I1.—Ejemplificacion :

1.” Nombres de cosas:
@) Lapiz, mapa, espejo, reloj;
h) Naranja, violeta, planta, arboil;
¢} Piedra, ladrillo, alambre, oro;
d) Vino, arroyo, calle, sierra.

2.2 Nombres de animales:
a) Gato, perro, vaca, oveja, caballo;
b)) Paloma, pollo, gallina, chingolo;
¢) Tigre, liebre, vibora, mosca.

3. Nombres de personas:
@) Vicente, Julio, Andrés, Corina;
b) Comerciante, albafil, sastre, cocinero:
¢) Capitan, diputado, ministro, comisario.

ITT.—Fijacién:
Son sustantivos:
1.° Los nombres de cosas;
2. Los nombres de animales, v
3." Los nombres de personas.

Recapitulacion :

1.* Fermacion de oraciones con sustantivos;
2. Escritura de las oracienes en el pizarrén;
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3.2 Lectura de Jas mismas cou los alumnos, subrayan-
do los sustantivos.

C—Aplicacién del métode inductive-deductivo

Materia: Lectura inicial.
Asunto: Knsefianza, escritura y lectura de la palabra
generadora ‘‘paloma’’, ‘
Grado: Primero A.
I —TIntnicién de la palabra.
Introduccion

1.° Presentacion de la ilustraciéon natural {la paloma).
2. Presentacion de su ilustracién;
3.2 Presentacion de su signo (palabra) en el pizarrén.

Desarrollo del asunto :

1.° Ejercicios logograficos (copia de la palabra por
alumnog en sus cuadernos 6 pizarras).

2.° Descomposicion de la palabra en sonidos (silabas) :
a) primero oralmente; b) luego por escrito.

3. Descomposicion de las silabas en letras (oralmen-
te y por escrito).

4.° Recomposicion de las silabas, reuniendo las letras
(sin deletrear).

5.° Recomposicion de la palabra, reuniendo las silabas.

6.° Eserifura y lectura nuevamente de la misma.

Recapitulacion :

1.° Formacion de nuevas palabras con las silabas
aprendidas.
2.° IFormacion de sentencias con las palabras nuevas.

Note—1Istd demfs advertir que lu aplicacién de los métodos se hace
‘de ignal manera en los lamados Dosquejes de las clases, en que la forma
«e ensenanza es dialegada.
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9—SINOFPBIS
Llevan diversos nombres:
= :
1. Analitico % | DBotanica
o 3 E Zoologia
£ | 2 Intuitive E £ | Mineralogta.
E : § é. Anatomia
~ 3, Inventivo E: Geologla
- o = .
@ 'S Quimics
4, De dese ieidbn = ,
g . De degcomposici g Fisica, ete.
'E 2 1. Sintékico w B | Aritmética
[ [ =)
° o = m
b=
m g 2 2. Demostrative E% Geometrin
ﬁ s 8B | Algebra
=] 3. Racional {,;":
5 4 o ] Trigonometriar
EF]
a 4, De“compogicion % .%' Cosmografia
<2} .
Q . e [ 1 .
a 1. Inductivo-deduct. as dioma patrio
8 3 5E | Histora
E : 5 ! 2. Analitico-sintet. g -i- Geografta
. = a
] 5 s Instrucoién civicar
. Mixt g .2
3. Mixto 6 general @ 2 Moral, ete.
: 2
,' .g Llevan geueralmente ¢l nombrs de la materia en gue ge apli--
«
E can, i otro especial. En este sentido se dice; un método de
- lectura, de eseritura, de dibmjo, de historia, etc., ete,
L]

.Tandil (Rep. Argentina), Julio de 1911,

JuaN PaTRASCOIU
Regente y Profesor de Pedagogim
en la Escnela Normal
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Formaecion y uso

de los diminutivos ‘V

Tratindose de bien decir, no hay asunto, asi gea el
mAs nimio, que no tenga alguna importancia. Hasta la
formacién y el uso de log diminutivos reclaman su mo-
mento de atencién para quien quiera hablar y escribir
con la correccién debida.

Hablar de diminutivos sera, si se quiere, hablar de
pequebeces, y 4 ello vamos; mas, pasen por alto estas
hojas los partidarios de la licencia, los que no admiten
sujecién alguna a los preceptos gramaticales, 4 las for-
mas mas correctas, & los moldes propios de la lengua
culta y literaria; los que tienen por tnico credo y norma
el darse a entender, inventando palabras 6 nuevos jiros
para salir del paso 6 tomando al azar cuanto barbarismo
6 cuanta hibrida construccién rueda por ahi, como si
tuviera tanto valimiento el lenguaje correcto, que es ver-
dadero exponente de cultura, como cualquier germania
que muestra muy 4 las claras la baja condicién social de
quien da en emplearla.

Log diminutives, por lo mismo que son tan usados en
el lenguaje familiar, resultan con frecuencia caprichosa-
mente constituidos y mucho se descuidan. La verdad es
que de este abuso no resulta mayor mal, si no es el incon-

(1) Capitnlo de la obra en preparacién Guia de buen deeir.—Estudio
de las transgresiomes gramaticales més-comunes,
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veniente de que ese mismo descuido y el consigniente
desalifio vaya trascendiendo al lenguaje culto y litera-
rio, el verdadero idioma nacional que no debe apartarse
de las buenas formas, las mas propias y correctas.

Los diccionarios de uso mas comiin comq guia y medio
de consulta para conocer el vocabulario, traen los voca-
blos propios del idioma, salvedad hecha de los muchos
neologismos que andan en circulacién como moneda co-
rriente y de buen cufio sin llegar 4 ser admitido por la
iniransigente Academia; pero, los traen sin detallar to-
das las variaciones de que son susceptibles para indicar
los distintos accidentes y los cambios de significado; y
la razén de ser de tal omisién esti en que la gramatica
se encarga de salvarla, dando, si no todos los ejemplos,
por lo menos las explicaciones que son del caso. Asi,
en la formacién de los diminutivos, desde que la grama-
tica da todas las reglas pertinentes con sus excepciones
y casos especiales, claro estd que holgaria en el léxico la
ejemplificacién circunstanciada, y de aqui que sblo se
anoten los ejemplos que ofrecen alguna singularidad sa-
liéndose de las reglas que son de aplicacién general.

Y débese reconocer que en cuanto atafie 4 los diminu-
tivos, las reglas dadas por la gramatica de la Academia
(altimas ediciones), son bastante acertadas: han sido
debidamente deducidas de las formas usadas por los
clagicos, las que privan 4 la vez en todos los buenos es-
critores modernos é contemporaneos. Las transgresio-
nes mas comunes nacen del vulgo, v ecunden y prosperan
por mera ignorancia 6 descuido de las formas mas co-
rrectas.

Y no se arguya que lo mismo se da 4 entender quien
usa una forma correctamente castiza como quien adopta
las muy libres que se emplean 4 cada paso, y sin recato
ni consideracién alguna por la lengua misma, ya en el
hogar 6 en cualquier parte, modificadas al solo impulso
de 1a afectividad 6 de las pasiones. Como lo reconoce la
misma Academia, ‘‘log aumentativos y diminutivos, tan-
to como los despectivos, son de suyo en nuestra lengua
castellana voces afectivas, y ya expresan amor, carifio,
inclinacién, admiracidn, atencidén 6 respeto hacia las per-
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sonas ) cosas, ya la confianza con que las tratamos, ya la

estimacion en que las tenemos, ya la indiferencia, el des-
dén 6 el desprecio que nos inspiran’’. Y desde que faeil,
muy fAcil, nos serd encontrar en nuestro idioma, sin te-
ner que recurrir a perifrasis, inflexiones para expresar
eon seguridad y acierto todos estos matices de la afecti-
vidad y cuantos se quieran, ;4 qué caer en infraceién
6 ir en busca de nuevas formas que para muchos resul-
taran hasta obscuras?...

No hay lengua alguna cuya flexibilidad permita tantas
v tan ttiles variaciones para expresar los distintos gra-
dos de significacién como la nuestra; contamos 32 desi-
nencias, en el masculino singular solamente, para formar
los diminutivos, y ni el mismo italiano aventaja tan exu-
berante riqueza desinencial, patrimonio de que mucho
puede gloriarse el castellano porque importa un ade-
lantado proceso evolutive. Hs, por tanto, de todo
punto mmperdonable que haya quienes echen en ol-
vido esta excelencia de nuestra habla incomparable y
adopten la pobreza desinencial del francés al decir
‘“PEQUENO NIRO'’, ‘‘PEQUENA ALDBA’’, ‘“‘PBQUENA ESTATUA’?,
¢‘PEQUERO RATO’’, etc., donde corresponde decir nifiito, al-
dehuela 6 aldeilla, estatuita, ratito, ete.

Los nombres de personas que, dada su condicién de
nombres propios, podrian parecer refractarios a los ac-
cidentes gramaticales, 4 los cambios desinenciales, tra-
tandose de los diminutivos, resultan de una volubilidad
pasmosa. Haya varias Dolores en una casa y se oird
nombrar & Dolorcitas, Lola, Lolita, y ya son muchas Do-
lores para caber en la musma familia; pero asi las hubie-
ra y apareciese otra mas pequefia, y nada costaria crear
un nuevoe diminutivo, aunque resultara un empalagoso
archidiminutivo, ya fuera este: Lorrrica, que por ser
largo acabaria por quedar en Lor1 6 en Tica, 6 ya cnal-
quier otro. De igual manera, pasando al otro sexo, ten-
dremos que en casa donde haya muchos Franciscos, se
oird nombrar 4 Francisquito, Franeisquillo, Frasquito,
Farruco, Frascuelo, Pancho, Paco, Panchito, Paquito, y

“alla por Espaiia todavia resultaria corta esta enumera-
¢ién, porque anda también en boga el llamar Curro, Cu-
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sonas 0 cosas, ya la confianza con que las tratamos, ya la
estimacion en que las tenemos, ya la indiferencia, el des-
dén 6 el desprecio que nos inspiran’’, Y desde que féeil,
muy facil, nos serd encontrar en nuestro idioma, sin te-
ner que recurrir a perifrasis, inflexiones para expresar
con seguridad y acierto todos estos matices de la afecti-
vidad y cuantos se quieran, ;4 qué caer en infraccion
6 ir en busca de nuevas formas que para muchos resul-
taran hasta obscuras?...

No hay lengua alguna cuya flexibilidad permita tantas
v tan ttiles variaciones para expresar los distintos gra-
dos de sigmficacién como la nuestra; contamos 32 desi-
nencias, en el masculino singular solamente, para formar
los diminutivos, y ni el mismo italiano aventaja tan exu-
berante riqueza desinencial, patrimonio de que mucho
puede gloriarse el castellano porque importa un ade-
lantado proceso evolutivo. Ks, por tanto, de todo
punto imperdonable que haya quienes echen en ol-
vido esta excelencia de nuestra habla incomparable v
adopten la pobreza desinencial del francés al decir
‘PEQUENO NIF0’’, ‘‘PEQUENA ALDEA’’, “‘PEQUERA ESTATUA’?,
“‘PEQUERO RaTO’, etc., donde corresponde decir wniftito, al-
dehuela 6 aldeilla, estatuita, ratito, ete.

‘Los nombres de personas que, dada su condicion de
nombres propios, podrian parecer refractarios 4 los ac-
cidentes gramaticales, 4 los cambios desinenciales, tra-
{andose de los diminutivos, resultan de una volubilidad
pasmosa. Haya varias Dolores en una casa y se oira
nombrar 4 Dolorcitas, Lola, Lolita, y ya son muchas Do-
lores para caber en la misma familia; pero asi las hubie-
ra y apareciese otra mas pequeiia, y nada costaria crear
un nuevo diminutivo, aunque resultara un empalagoso
archidiminutivo, ya fuera este: Lovitica, que por ser
largo acabaria por quedar en Lout 6 en Tica, 6 ya cual-
quier otro. De igual manera, pasando al otro sexo, ten-
dremos que en casa donde hayva muchos Franciscos, se
oird nombrar 4 Francisquito, Francisquillo, Frasquito,
Farruco, Frascuelo, Pancho, Paco, Panchito, Paquito, y
alla por Espafia todavia resunltaria corta esta enumera-
¢ién, porque anda también en boga el Hamar Curro, Cu-




38 Formacién y uso de los diminutivos

rrifo y Quico 4 los Franciscos, ya para achicarlos, ya por
mero mote afectivo. La verdad es que los nombres pro-
pios poco se cuidan de las formaciones gramaticales;
pero lo que de veras choca es oir llamar Panchito 6 Pa-
quito, diminutives de diminutives, & un grandillén que
mejor estaria para ser llamado Franciscote. En este
punto me limitaré 4 indicar 4 los que dicen Juvaworro,
que mas propio y correcto es decir JuaniTo, v prueba de
ello es que nadie tendri la mala ocurrencia de decir
Juaxcoita por Juanita; las terminaciones que rechazo,
tratdndose de Juan 6 Juana, son las que corresponden
para formar los diminutivos de Ramén 6 Ramona: Ra-
moncito 6 Ramoncita.

Los participios no escapan 4 la desinencia diminntiva,
tanto méas si estan nsados como nombres sustantivos;
se encontrara en el Quijote, autoridad irrefragable, en-
tre otros ejemplos del mismo tenor, el siguiente, del
capitulo X (2.% parte): ‘‘Haciéndose algin tanto atras,
tomé una corridice, y puestas ambas manos sobre las
ancas de la pollina, di6 con su cuerpo, mas ligero que
un haleén, sobre la albarda.’”

En las cartas de algunos enamorados platénicos es
donde superabundan los participios diminutivos y donde
se colma la medida de los nombres vy calificativos endul-
zados hasta hacerlos empalagosos; aun antes de entrar
al cuerpo de la misiva, en el tratamiento inicial, se lee-
ran los queridita, queridito, pichoncita, ricurita, vidi-
ta, negrita, rubita... y tantos itas que de seguir con-
tando resultaria algo asi como una mermelada gramati-
cal 6 lexicoldgica.

Quien pueda abrigar dudas sobre la aplicacién del
incremento diminutive & los gerundios, recuerde que
muchos, callandico 6 callandito, pueden hacer grandes
cosas. .. 6 pequefas. Vaya un ejemplo: ‘‘;No ven aquel
moro que callandico y pasito &4 paso, puesto el dedo en
la boca, se llega por las espaldas de Melisendra?”’ (Qui--
jote, 2.° parte, Cap. XXVIL.)

Hasta 4 los adverbios y otras partes invariables de
la oracién se les conceden los cambios desinenciales 6 de
terminacién propios de los diminutivos; v 4 esta ten-
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dencia la vemos muy palpable en nuestros hombres de
<campo, mis por razoén de afectividad que por dar idea
de-diminuciom: quien, una vez salido de los centros ur-
‘banos, pregunte por un paraje cualquiera y su direc-
©ién, verd 4 su guia 6 interlocutor extender el brazo.
apuntar con el indice y decir ‘‘anircito es’’; y el tal
ALLICITO, que 4 cualquiera poco versado en achaques de
«campaiia haria pensar en un allt muy reducido, en una
distancia pequeiia, insignificante... resulta de dos 6
tres leguas, si no es de diez 6 veinte. Menos mal que
esto quede como rezagos de nuestras pampas, donde no
hay distancia que sea larga para el hombre que vive 4
.caballo; pero, es el caso que otros, si no tan andémalos
no por eso menos originales ni menos inutiles, 4 las ve-
ces se ensefiorean en plena ciudad y en gente cultisi-
ma. Y no es sdlo de argentinos tanta aficién a los itos
é itas hasta en adverbios; asi lo muestra este ejemplo
de L. Alas, citado por Amunategui Reyes en ‘‘Mis pa-
satiempos’’: ‘“ Adiosito, ahorita vuelvo®’ (La Regenta,
tomo I, Cap. V.) Apenitas, arribita, bastantito, cerqui-
ta, despacito, juntito, lejitos, lejillos, lejuelos, ligerito,
poquito, poquillo, poquitito, poquitillo, poquitico, pron-
tito, quedilo y tempranito son los adverbios en grado
diminutive de uso més corriente.

Hay diminutives que sblo tienen de tales la desinen-
«cla, es decir, diminutivos que no indican diminucicn
(sea esto dicho con perdén de Valbuena (D. Miguel de
Escalada), que reclama 4 la Academia, en su ‘“Fe de
Erratag’’, la s suprimida en la primera silaba), como
1o anota y estudia concienzudamente Benot en su obra
“‘Errores en Materia de Educacién’’ y como lo corro-
‘bora el mismo ilustrado autor en la *‘ Arquitectura de las
Lenguas’’, donde agrega al@inos péarrafos tomados &
los ““Tiquismiquis gramaticales’’ de A. Sanchez Pérez,
parrafos que terminan con lo siguiente: ‘‘Carreras que
duran sélo un par de a#iitos (cada uno de doce meses,
por supuesto); trabajos que estan concluidos dentro de
un mesecito; dolencias para las cuales sera preciso to-
mar dos docenitas de pildoras; personas que qnieren ser
£n todo las primeritas; funciones en que se redne lo mas
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principalito del pueblo; empleados que solicitan licen-
cia para descansar una semanita; vacaciones que durarn
solamente ires mesecillos; familias que viven con esca-
so sueldo y no salen de su arreglito, que suele ser arre-
glo muy grande, y tantos otros ejemplos que podria
aducir y adueiria si no temiera hacerme empalagosite
—que es mucho mas molesto que ser solamente empa-
lagoso. .. prueban que los diminutivos no disminuyen’’.

BEs indudable que la significacién dada 4 las palabras
por el incremento diminutivo, casi nunca es exclusiva-
mente de pequefiez, va generalmente asociada, en los
llamados diminutivos de perfeccion, 4 ideas de carifio,
snavidad, delicadeza, dulzura, fineza, intimidad, confian-
za, amabilidad, regocijo, ironia, etc. Los diminutivos
denominados de tmperfeccion, conocidos comunmente
por despectivos 6 despreciativos, tienen 4 veces las mis-
mas terminaciones velo y ete propias de los verdaderos
diminutivos y ademéas uza, ucho, ucha, uco, aco, ete., vi-
niendo en su significacién 4 afiadir 4 la idea de peque-
fiez las de imperfeccién, debilidad, pobreza, miseris,
fealdad, extravagancia, ridiculez, bajeza, etc.

Es curioso y digno de observarse el predominio de la
i en las desinencias diminutivas, predominio que nos
viene del griego y aun mas del latin; ya Platén tuvo
oportunidad de hacer notar que la i se prestaba para
expresar las cosas diminufas, delicadas 6 débiles. Como
acertadamente lo dice Moulan en los ‘‘Rudimentos de
Etimologia’> que preceden 4 su ‘‘Die. Efimolégico”’,
““la 1y la e, sonidos intermedios entre la ¢ y la o, somr
las vocales que mas sirven para la connotacién dimi-
nufiva, asi como la 0 y la a son las mas adecuadas para
la connotacién aumentativa’’. .

La mayoria de las desinencias dimminutivas hanse ela-
borado en la época del romance, que se revelé admira-
blemente predispuesto para la adopeidn de estas infle:
xiones, tomandose en gran parte del latin, algunas del
griego, del provenzal y del italiano; otras han llegado
al castellano proviniendo directamente de provincialis-
mos espaiioles, como sucede con el incremento i (de
calabazin, cebollin, baldosin, calcetin, espolin, chiqui-
tin, ete.), netamente asturiano.
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A propésito de este chiguitin, que acabo de citar, se
me ocurre hacer presente que es miembro de numerosa
familia, tan numerosa que bastaria ella sola para dar
idea de la exuberante floracién diminutiva que enrique
ce al castellano; chico, que de suyo es un diminutivo,
tiene para acrecentamiento de esta condicién, contando
en el masculino solamente, 4 chiguifo, chiguillo, chicue-
lo, chicuelito (no consta en los diccionarios, pero es de
uso muy comun en la Argentina), chiquitin, chiguilin,
chiguilincito (olvidado también por los diccionarios, pe-
ro muy usado en la Argentina), chiguitito, chiqutico,
chiguitillo, chicorrotico, chicorrotito, chicorrotillo, chi-
corrotin, rechiquito, rechiquillo, rechiguitito, rechiquiti-
co, rechiguitillo, chiquirritico, chigquirritillo, chiguirrili-
to, chigquirritin... y todavia no faltan quienes pongam
en circulacidn 4 CHIBRIQUITIN, CHTRRIQUITITO, CHIRRIQUI-
TILLO ¥ CHIBRIQUITICO; después de tanto diminutivo la
verdad es que no resultan necesarias estas metitesis;y
pero, aparece chirriquitico puesto en letras de molde por
F. Caballero (Dicha.y Suerte, cap. IV), segin anota
Cuervo en sus Apuntaciones, v aunque no haya desco-
llado como hablista la escritora que usé este pseudoéni-
mo, la figura queda ya auforizada. Los argentinos de-.
rivamos de estos diminutivos chiquilinada (igual chi-
quillada) y chiguitura.

Agréguense en buena hora nuevas derivaciomes st
han de expresar novedosos matices, nuevas graduacio-
nes en la significacidon de las palabras, si han de ser
ellas 1tiles, necesarias y de uso culto, y no habra mo-
tivos para rechazarlas como deficientes 6 espurias; mas
han de desecharse las formas incorrectas que medran
en el vulgo amparadas por el descuido y la ignorancia,
con detrimento de las muy castizas que tienen [a auto-
ridad que concede el buen uso y la sancién que otorgan
las reglas gramaticales.

Tenemos superabundancia de desinencias, mulfiples.
variacliones para expresar los diminutivos. ;A qué es-
tropearlos, entonces: ;A qué ir en busca de otras for-
mas que nada agregarian si no es ineorrececién?

Como no es mi infenfo profundizar la naturaleza in-
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tima de los diminutivos, su significacién, su aleance, ni
sus etimologias, sino estudiar la manera de constituir-
los y tender & corregir las muchas formas, ya deficien-
tes, ya erréneas, que corren por ahi enturbiando el cau-
dal puro de la lengua, entraré derechamente 4 conside-
rar las transgresiones de esta indole que son méas co-
munes.

En ocaslones el error resulta simple cuestién de orto-
grafia; asi, en los “‘Trozos Selectos’’ de Cosson, que,
quien mAas guien menos, casi todas cuantas personas han
cursado entre nosotros los grados superiores de la es-
cuela primaria 6 los eursos de escuelas normales y cole-
gios nacionales, habrin tenido ocasién de hojear y re-
leer, vemos estampado, en las nociones de literatura pre-
ceptiva por Pelissier, que preceden 4 los trozos escogi-
dos del primer tomo, el diminutivo TroziTo; ¥ no puede
tratarse de un simple error de imprenta, porgue per-
siste la misma falta en todas las ediciones {que llegan
hoy & la 13.2) corregidas por un distingnido hombre de
letras; para admitir semejante ortografia, tendriamos
ue eseribir también Mo0zITO, POZITO, LUZECITA, VOZECITA,
etc., pero bien sabido estd que el castellano ha conmu-
tado la 2z en ¢ toda vez que signe e 6 ¢, en la formacion
de voces derivadas, plurales, ete.; v hasta vemos igual
substitucién en palabras primitivas donde es letra inicial,
asi ZAFIRO, ZELO, ZENIT, ZEQUI, ZEDILLA, ZINC, atc,, se convier-
ten hioy en céfiro, celo, cenit, cequi, cedilla, cinc, ete. La
verdad es que la gramatica de la lengua sélo ha tenido
oportunidad de uniformar sobre esta mutacién al regla-
mentar la formacién de los plurales, en el caso de las
palabras terminadas en 2. Sépase, pues, que frozo tiene
los diminutivos trocite, trocilla, trocico, y, conservando
la 2z, resulta admisible solamente trozuelo.

Caen en imperdonable yerro ortografico los que supri-
men la b del aditamento huelo, huela, que corresponde
especialmente 4 nombres y adjetivos terminados en ea,
ta 6 10 con la peniltima vocal acentuada. Se escribira
aldehuela, correhuela, fehuela, judihuela, lamprehuela,
picardihuela, Andrehuela, Tucihuela, Marihuela, Mati-
huela, ete,, diminntivos de aldea, correa, fea, judia, lam-
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prea, picardia, Andrea, Lucia, Maria, Matias, ete. Aho-
ra bien, contarse debe que estas voees, como lo advierte
Clemencin en sus comentarios sobre el Quijote (Nota al
‘Cap. XLLVI, 1.° parte}, pueden formar sus diminutivos
.con otras desinencias; son, por tanto, de recibo aldeita,
aldetlla, lampreita, feita, ete. Y ya que de advertir se
‘trata, pondré aqui que FRIZUELO, con % ¥ sin ella queda
mal, pues 4 las palabras bisilabas terminadas en o con-
vienen, de acuerdo con la reglamentacién académica, los
aditamentos ecito, ecillo, ecico, ezuelo, ichuelo 6 achuelo,
de modo que los diminutivos correctos de frio seran frie-
cito, friecillo, friecico, friezuelo; y aten estos cabos los
«que dicen Frifro, FrIfLLO,

Monlan (Dic. Etim.} y otros autores citan como tini-
cos diminutivos de arroyo las formas arroyuelo, arroico,
arrotto; estas dos filtimas voces parecen formadas en
‘nuestras provineias cuyanas, donde la y (y también la 1)
.adquiere siempre ¢l sonide de 4, y claro estd que se im-
pone su omision, desde que tan disonante resultaria el
decir arrorfco, srro1f10; pero los que no son cuyanos, cuan-
‘tos dan a la y consonante su sonido de palabra fricativa,
encontraran en arroyito un diminutivo irreprochable,
-que tiene recibida la sancién del buen uso literario, co-
mo lo indican estos ejemplos: ‘‘y luego se concluye con
segnidillas de la tempestad, el canario, la pastorecilla v
€l arroyito’”’. (l. Moratin, La Comedia Nueva, Acto I,
Yise. I1I);

«Un arrayito que corre puro,
Acariciando con sns cristales
La madreselva que escala el mure.»

(V. Riva Palacio. Idilio.)

Tl diminutivo de cabra es cabrito, a:
«3i en tu honor un cabrito
Inmolo cada afio»

(J. de Burgos. 4 Fauno, traduc. de las Odas de Horaeio.)

¥y cabrito 6 cabrita forma a su vez el diminutivo de dimi-
nutivo cabritillo & cabritilla: '
«Un tierno eabritilio
Te inmolaré maiianas

(J. de Burgos. 4 la fuente de Blandusia, trad. de H.}
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Toma valor especifico este diminutivo de diminutivo
al designar el cuero que tanto se usa y se menta, que es
cabritille y no caBRETILLA, como dicen muchos cayendo
en imperdonable barbarismo; ocurre en esta voz un
cago de disimilacién (cambio de i-i en e-i) que es comin
en el habla popular de los americanos y aun en muchos
espaiioles; mas tiene que chocar en personas cultas este
CARRETILLA, cOmoO chocan DESIMULAR, MELITAR, POLECHA, efe.
(Véase Cuervo. 4punt., pag. 551.)

Establece la Academia {Gram., Cap. III) que ‘““pra-
do, llano y mano hacen pradecillo y pradillo, llanecito y
llanito, manecita y manita’’. No faltaran autoridades
para robustecer este dictamen de la docta corporacién.
Los dos diminutivos que se asignan & prado estin en el
Quijote: pradecillo, en los capitulos XX y XXIV de
la 1.* parte y pradillo, en el cap. LVILI de la 2.* parte;
y los diceionarios de Salva, Barcia y Moulau anotan
pradecillo, pradico, pradillo y pradito. Estos mismos
diccionarios sélo traen lHanito, lanillo y Hanico; en la
Argentina se usa casi exclusivamente ¢l primero de es-
tos diminutivos, como que siempre da preferencia nues-
tra habla popular 4 las terminaciones o, ita. Por lo que
respecta 4 los diminutivos de mano, cimpleme recono-
cer que las formas presentadas por la Academia, mane-
cita y manita prevalecieron en los clasicos y hasta hoy
siguen prevaleciendo en los mejores escritores de la
madre patria, y vayan estas muestras de dofia# Emilia
Pardo Bazan: ‘‘Sus manecitas flacas alecanzaban para
cumplir la tarea’’, ‘‘Se enguantaba Cipriana las mani-
tas, pero no hacia caso’ (El Pasiuelo, Lec. de Literatu-
ra); pero contar debo que para los argentinos parece
que no existiera otra manita que el azucarado purgante
que se expende en las boticas (del francés smannite, para
algunos etimélogos; diminutivo de mana, que se dice
por mand, 4 mi ver) ; el diminutivo de mano, méis popu-
lar por estas tierras y por otras (Colombia entre ellas),
es MANITO, mal que pese 4 diecionarios y gramaticas; v
métase uno 4 enmendar esta voz después de la nombra-
dia que llegd & obtener entre nuestros escolares, a4 pe-
sar de su efimera existencia, el ““Club de Ia mMantT0’’,

el -
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creado bajo los auspicios del importante diario La Na-
cion; en ‘“Stella’’, novela de la distinguida escritora
dofia Emma de la B. de Llanos (César Duayen) se lee:
...y unas mawiros flacas y largas’’ (pag. 14). No se
anda por acd con mejor suerte el diminutive manilla,
que hemos substituido, en sus dos acepciones mas eomn-
nes, por ‘‘pulsera’’ y por ‘‘esposas’’

Reclamo para campo las mismas prerrogativas que
concede la Academia 4 los tres nombres que acabo de
congiderar. El diminutivoe campiTo es muy comiin en la
Argentina; podra resuliar inusitado en Espafia, ya que
todos los léxicos y gramaficas sélo traen campecito, co,
{lo, pero no disiente con las reglas mas generales en la
formacién de diminufivos y la misma Academia, en las
primeras ediciones de su Léxico trajo al diminutivo
campillo; tiene, por otra parte, tantos puntos de seme-
janza campo con prado y lano que bien puede ponérse-
les 4 la par aunque rabien los sefiores académicos. Ma-
yor libertad que la que yo me toro es la que se permi-
ti6 Cervantes, cuando escribié: “‘tomé un rrorinro algo
picadillo” (Quijote, 1.* parte, Cap. XV), ejemplo de
donde habra tomado pie Salva, y mucho antes que Sal-
va la Academia misma (véase la 3. edie. del Léz.), para
dar a #rote este diminutivo, siendo que més propios v
preferibles en fodo sentido son trotecifo, co, llo, pues 4
todas las voces bisflabas terminadas en e se adapta per-
fectamente el incremento cifo, cico, cillo, zuelo; y pon-
gan mientes en esto los que dieen mroriTO, cuando co-
rresponde deeir brofecillo, como puso Pérez Galdés en
el Cap. XIX de ‘“Marianella’, 6 brotecito, brotecico,
brotezuelo; rroTiTO podria ser diminutivo de brofo, voz
arcaica, reemplazada hoy por brote.

Y habriase de admitir, en la voz obra, derecho 4 for-

mar también de dos maneras sus diminufivos, sea cam-
brando la ¢ por el aditamento ecilla, ecita, ecica, ezuelo
0 por ita, illa, desde que el muy erudito académico don
M. M. Pelayo sienta, en su introduceién a los ‘“‘Postas
liricos’ (ler. tomo, paAg. 297), la casticidad de obrecilla
y obrilla, dando en tachar como anficuado sélo 4 opre-
sILLA, Trara ortografia que se deberi seguramente 4 la
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indiferencia que antafio reiné en el uso de algunas le-
tras de somido semejante (b vy v, s ¥ ¢/, como que la
misma causa habrid originado 4 caMpwsiTo, Gnico dimi-
nutivo de campo que tuvo cabida en las primeras edicio-
nes del léxico académico; Monlau trae como corrientes
los diminutives obrecilla, ca, ta, obrilla y obrita; pero
Barcia v Salvi, en sus diccionarios, dan como anticua-

das las tres primeras. Por aci sblo recuerdo haber -

visto obrecilla en “*Notas al Castellano”’, de Monner
Sans, v en alguna otra produccién; obrita es la forma
diminutiva que méis se ve y oye por estos mundos.

Prosiguiendo con el estudio de otras voces qué admi-
ten dos formaciones distintas para expresar -sus dimi-
nutivos, llego & jardin, que puede tomar la terminacién
ctto, cico, cillo, segin muestran estos versos de J. de
Dios Peza:

«Han crecido en los bordes de la fueate
Que tiene el jardéncillo de la haciendas

{Las Bodas.}

y este pasaje de dofia K. Pardo Bazan: ‘“Cada casa de
obreros es independiente, alegre, higiénica, y posee un
jardincito”’. (Crénica de Espafia, ‘“La Nacidon’’ de
Marzo 31 de 1911); 6 puede agregar simplemente ico,
ito, illo, que jardinico, jardinito, jardinillo estan autori-
zados por la Academia, Salvd v otros autores. En la
misma cuenta pueden ser colocados altar (altarcito, al-
tarito, ete.) ; pilar (pilarcito, pilarito, etc)gjazmin (jaz-
mincito, jaeminito, ete.); sartén (sartencito, sartenito,
eteétera) ; v también pueden entrar en esta lista almacén
v alfiler, pues aunque la Academia sélo autoriza las for-
mas almacemllo y alfilerito, ALMACENCITO ¥ ALFILERCIT(
andan muy puestos en razén por estos pueblos ¥ no dejan
de tener derecho para ello, desde que se ajustan 4 la
regla general que correspoude 4 las voces agudas bisi-
labas terminadas en » 6 r; alfilercillo, inico diminutivo
de alfiler que cita Barcia (Dic. Etim.), s6lo se oye aqui
en la designacién de algunas variedades del género ero-
dium (familia de las geraniiceas), abundantes en la Ar-
gentina y en otros paises de Amériea.

-
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(ramaticas y léxicos asignan & papd y mamd, como

inicos diminutivoes, papaito ¥ mamaita, respectivamen-
te; tocame dejar constancia de que mas comunes son
en nuestra habla familiar los diminutivos papaciTo ¥
PAPITO, MAMACITA ¥ MAMITA. Asi hablaba, p. e]., el nieto
de Moreira cuando ya habia alcanzado alguna instrue-
cién: “‘Era un alma amante la de mamifa’’ (Roberto
J. Payrd. Divertidas aventuras del nieto de Juan Mo-
reira, capitulo X.)
- .. -‘Aunque la Academia reclama para todos los bisilabos
cuya segunda silaba es el diptongo wa el incremento
ecito, ectllo, ecico, ezuelo, dando como ejemplo la voz
lengua (lengiiecita, lengiiecilla, lengiiecica, lengiiezuela)
y, como excepciones, agua (agiuita) vy pascua (pas-
cuita), pienso que bien podria invertirse la regla, puesto
que, si 4 contar nos ponemos, mas seran las excepciones
que los ejemplos; hasta el unico ejemplo aducido mejor
~ se acomoda, por la Argentina al menos, 4 la excepcién
que 4 la regla, y tanto es asi que raro seri oir llamar
lengiliecitas, v. g., 4 las tan conocidas como apetitosas
“lengiiitas de carnero’” que se expenden conservadas
en latas; prestando oido atento, ¥y sin prevenciones,
forzoso sera reconocer que mas eufénica resulta nuestra
lengiiita que la lengiiezuela de la Academia. Yegua,
otro ejemplo que podria presentarse, hace yeguecila,
ca, lla, yegiiezuela y, segiun Barcia (Dic. Etim.), yegiiita,
que es el diminutivo preponderante en este pais. En
los diminutivos de fragua mal podrd disonar FraginTa,
desde que agua admite agiiita; y por lo que toca 4 legua,
mengua, recua, tregua, y algtn otro ejemplo que acude
4 mi mente, nada argiiiré, ya que raramente tomaran
grado diminutivo.

En prosrro, FLORCITA, PANCITO, REICTTO O REYCITO, SOLCT-
TO, TULCITO, TRENCITO, diminutivos de uso tan comin en la
Argentina, hay una sincopa que no esta autorizada por
los mejores hablistas v escritores, verdaderas autori-
dades en materia de bien decir; lo propio y correcto
es que, conforme lo sienta la Academia, los monosilabos
acabados en consonante, incluso la y, agreguen los in-
crementos ecito, ecillo, ectco, ezuelo; quien no quiera.
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caer en infraecién gramatical, deberd decir y eseribir:
diosecito, co, llo, diosezuelo (dims. de dios); florecita,
ca la, florezuela (dims. de flor); panecito, co, lo, po
nezuelo (dims. de pan); reyecito, co, o, reyezuelo, ré-
gulo (dims. de rey); solecito, co, llo, solezuelo (dims.
de sol); tulecito, co, llo (dims. de tul); tremecito, co, lo,
(dims. de f{rem); ete. Siguiendo la norma establecida
por los que dieen FLoRCITA, PANCITO, ete., habrian de for-
mar el diminutivo de son diciendo sowciTo, ¥ Si se oye
.esta voz es como diminuiivo de zonzo (la ortografia
~correcta pide zoncito, pero sabido es que los americanos
poco nos cuidamos de distinguir la pronunciacion de las
-dentales s, ¢ ¥ 2; sal daria saLcira, que se confunde con
8aLsITA, diminutivo de salsa. Tampoco se acomodan 4
la sincopa que impone nuestro vulgo los monosilabos
-acabados en d, s (con excepcidén de dios) y 2, pues lo co-
rriente, aqui como en todos los pueblos de habla caste-
‘llana, es que se diga redecita, ca, lla (dims. de red); me-
.secito, co, o (dims. de mes); tosecila, ca, lla (dims. de
tos); crucecita, ca, lla (dims. de cruz); lucecita, ca, lla
(dims. de luz); hacecito, co, llo (dims. de haz); pececito,
-co, llo (dims. de pez); vocecita, ca, Ha (dims. de voz);
«etcétera. Bien quisiera librar 4 nuestros populares di-
.minutivos (los que suprimen la e del incremento) de la
tacha de incorreccién que obligado me veo 4 ponerles;
‘mas la verdad es que resulta dificil, si no imposible,
caportar en su defensa citas de correctos escritores v
‘hablistas capaces de darles la autorizacién que ha con-
cedido la Academia & ruincillo, p. ej., y 4 los nombres
-propios Blasillo, Gilito, Juanito, Luisito, que también
hacen exeepeidn 4 la regla; es cierto que eseribid el ilus-
tre Sarmiento en sus Recuerdos de Provincia: ‘‘Ful
relevado de la guardia y llamado 4 la presencia de!
~coronel del ejército de Chile, don Manuel Quiroga, Go-
bernador de San Juan, que 4 la sazén tomaba el sorcrro,
sentado en el patio de la casa de gobierno’’ (cap. 4.°, La
-vida piblica) ; y estin en el Fausto, poema gauchesco de
Estanislao del Campo, estos versos:

¢A veces con viento en LA ANCA
Y con la vela al SOLSITO»;
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i
pero notorio es que el mérito de la obra literaria de Sar-
miento no estd en la pureza de su diceidn, y es de suponer
que ningune tendra la peregrina ocurrencia de presen-
tar el lengunaje del ““Fausto’ como modelo de buen de-
cir, que ahi no méas, 4 la par de sorcrto, léese LA aNCa,
locucién viciosa, que choea por el hiato y por el niimero
gramatical en que estd puesta; y aun cuando por acaso
se hallare algin sornciTo 6 alguna rLorcITa en nuestros
mas atildados eseritores, sera caso de argiiir que una go-
londrina no hace verano. KEs, en cambio, facil, muy fa-
cil, dar con ejemplos que confirmen la regla académica;
he aqui algunos que pueden contraponerse a FLORCITA,
diminutivo que han desechado Bello, (Gram.), Amuna-
tegul Reyes (Mis pasatiempos) y otros graméticos y filo-
logoes: ‘“las florecillas de los campos se descollaban v er-
guian’’ (Quijote, II, XXXV); ‘Al primer airecico de
persecucion se pierden estas florecicas’ (Santa Teresa,
Ommuo de la perfeccion, Pte. 1.5, Cap. 28);
<Y su domdo pelo

Orne de florecilliass
(J. M. Valdés. Egloga.)

«Quedaban florecillas y yerbezuelas
Sus cuellos adornados de arandelass

(Oria. Arauce domado, Cauto IX.)

«Vij una manea florecilla
Entre ‘Ia yerba menuda»
(José Selgas. La modestia.)

«El suelo requebrado, seco, yerto,
De florecillas frescas y olorosas
Con su soplo vital dejé eubierto»

(J. J. Pesado. Fisidn del juicio final.)

Pérez Galdés eseribié florecilla en Marianela (Cap.
VIII). Para mostrar que estd fuera de quicio nuestro
vuigar reicito, bastaran estos ejemplos:

<Y la soberbia que injuriaba al eielo
Be postraba al maldito reyesuelos
(Rufo. La Austriada, C. IIL.)

«Y nlzd el reyecitlo la blanea banderas

(Marqués de la Pezuela. D. Juan de Austria en Cadiar.)
4
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Los monosilabos terminados en vocal toman, segin.
la Academia, el incremento cecito, cecillo, cecico, cezuelo..
Pongan mientes en esta regla los que dicen, por aci y
por otras partes de la vasta Hispania, ptecrro. Defiende-
este popular diminutivo mi estimado colega, €l estudioso
profesor Ramén C. Carriegos (Minucias gramaticales,
pag. 197), citando como ejemplo fehaciente el que se lee-
en estos versos del académico argentino Rafael Ohli-
gado:

¢Cuando aquellos PIECITOS voladores
No podian llegar hasta las floress

(Las quintas de mis tiempos.)

Este mismo pirciros puede leerse en Stella, bellisima
novela de dofia Emma de la Barra de Ilanos (César
Duayen) y en otras obras de autores argentinos, lo que
no quita su mayor correccién i las formas piececito, llo,.
co, piecezuelo, que traen los 1éxicos y gramaticas, y que:
impera en los mejores literatos del habla castellana. Y
no se crea que este preciTo es novedad de los argentinos +
merodea en Chile (véase “‘Mis pasatiempos’’ de M. L.
Amunitegui Reyes), anda por Colombia (“‘Apuntacio-
nes’’ de Cuervo, pag. 591), y se habra ido también al otro
lado del Istmo de Panama, desde que figura entre los-
barbarismos del Diccionaric de Gagini; presumo que ha
venido de Espafia y que no ha de ser muy nuevecito.
Piecillo, de ignal formacién, esta anotado como arcaismo-
en el viejo Diccionario de Salva, y la clave de tal anota-
cién la tenemos en la Gramdtica de este autor, cap. de
Jos diminutivos, donde se cita la misma voz por el sdlo
hecho de constar en la introducecién del Simbolo de la fe
(1.2 parte, cap. 20) del P. Granada; y es el caso que el pa-
saje donde figura este diminutivo: ¢‘No tienen necesidad
(las abejas) de regla ni de plomada, ni de otros instru--
mentos, mis que su boquilla y sus piececillos tan delica-
dos’’, aparece transcripto por (Garcés, en su obra ‘‘Fun--
damento del vigor y elegancia de la lengua castellana?’,
tal cual lo inserto; esto dice claramente que hien puede
ser simple error de imprenta aguel piecillo, v, por tanto,.
ficticio, completamente infundado, el valor literario que-
ha podido gozar. Frror de imprenta ha de ser también,
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gin duda algnna, un ‘‘ piesecillos’ que se lee en una edi-
cién de ‘‘ Aeorin’’, novela de Pérez Galdés, pues dado
que no se agrega el incremento 4 los plurale-s lo correcto
seri pze -cecillos ¥ no PIES-ECTLLOS.

'Y 4 fe que esta regla de los monosilabos terminados
en vocal resulia algo fragil, porque ¢, otro de los pocos
ejemplos que pueden contarse, circula mucho por estos
mundos sin la silaba ce reglamentaria; tantos han de ser
los que dicen tececifo, llo, co, tecezuelo, como exige la
Academia, y el decir mas correcto, como los que abrevian
el vocablo diciendo ¢ estampando fecifo.

La abundancia de chinas y chinitas habra dado nombre
& una estacién de F. C. O. de la Provincia de Buenos Ai-
- res, la estacién ““prEpriTAS’’; ¥ no se largue alla en buseca
de nifieras 6 mucamas quien ande falto de servicio do-
méstico, porque se va 4 dar un chasco soberano. KEsas
chinas que miento son piedrecitas y no ‘‘criadas 6 mu-
chachas de servicio?’, acepeidn ésta que hemos tomado al
quichna china y que hacemos extensiva 4 toda mujer de
eolor algo cobrizo, mayormente si es de plebeya condi-
cién. No estard de mas advertir que las frases figuradas,
corrientes en Kispafia, ‘‘tocarle a uno la china’’ v *“trope-
zar con una chinag’’, que equivalen 4 decir, respectiva-
mente y sin malicia alguna, ‘‘tocarle 4 uno la suerte’’ y
‘‘detenerse en cosas de poca importancia’’, resultan aqul
escabrosas, solo podrian usarse con picaresco sentido.
Conste, por tanto, que unas son las chinas de la madre
patrla y otras, muy distintas, las de Amériea; para de-
signar toda ‘‘piedra pequefia’’, china 6 guijarro, sblo
emplea nuestro vulgo la voz prepRrra que disiente, como
disienten VIETITO, CTEGUITO, TIERNITO, FIESTITA, REINITA,
KUEVITO, CUENTITA, FUEGUITO, PUESTITO ¥ otros dumnutl-
Vo8, que 1re.n0mbrando, con la regla académica que exige
la terminacidén ecifo, ecillo, ecico, ezuelo en todos los bi-
silabos cuya primer silaba contiene el diptongo ei, ie &
ue. Bl decir de los mas correctos hablistas y eseritores
del habla castellana autoriza las formas que impone la
regla enunciada. La tniea excepeién que he podido ha-
llar en las graméticas es sierrita; estd colocada, quiza
inadvertidamente, entre los ejemplos cuernecito y sier-
pecita, en el notable tratado del graméatico mejicano D.
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Angel de 1a Pefia (pag. 275}, Cuervo y otros fildlogos
americanos mientan estos diminutivos (CIEGUITO, TIERN1-
T0, PUEBLITO, etc.) como propios del habla vulgar.

En corroboracion de que piedrecita, la, ca, pedrezuela
v piedrezuela ofrecen mejores titulos de validez literaria
que nuestro popular pIEDRITA, vayan estos ejemplos:
‘“Aqui se descubre un arroyuelo, cuyas frescas aguas.
que liquidos cristales parecen, corren sobre menudas
arenas y blancas pedrezuelas, que oro cernido y puras
perlas semejan’’ (Quijote, I, L) ; ‘‘Procurdbamos, como
podiamos hacer ermitas, poniendo unas piedrecillas que
luego se nos cafan’’ (Santa Teresa, Vida, parte 1.%, Cap.
1.°): '

<Haltando entre los mosaicos

De pintadas piedrecilias»
(Dugque de Rivas. El dleazar de Seviila.)

«El agua lleva en pos lag piedrecillas
Que eneuentra al paso y siempre va adelantes

(Hermosilla. Trad. de La Iliada, tomo II, C. XX1I1.)

““Emn su vietoria la més pequefia piedrecilla haria vol-
car su vasta maquina’’ (Toro y Gémez. Trad. de El Di-
nero de Zola, pag. 275) ; ““tragan también (los avestru-
ces) piezas de metal, monedas y aun piedrezuelas que
encuentran’’ (A. Bello, Bl Avestruz Americano)}; ‘“‘no
son mas que piedrecitas talladas’’ (R. Palma, Papeletas
Lex, pag. IX); figura piedrecillas en Aezorin de Pérez
Galdds (pag. 94), en la Gramdlica Histérica de Menén-
dez Pidal (pag. 148), etc.

Pedrecita, ca, lla, que antafo tuvieron algin uso, son
ahora arcaismos; contrariando las leyes de derivacién
més comunes, privan hoy, tanto en éstos como en otros
diminutivos, las formas que mantienen el diptongo; sélo
en aquellos que toman la terminacién ezuelo prevalece
generalmente la radical latina, pues tienen mejor acep-
tacion pedrezucela, netezuelo, dentezuelo, portezuela, ete.,
que PIEDREZUELA, NIETEZUELO, DIENTEZUELO, PUERTEZUE-
La, ete.

S1 no basta la regla académica para mostrar que los
diminutivos viejecito, llo, co v vejezuelo gozan y han
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gozado siempre de méas legitimo uso que nuestro vulgar
VIEJTTO, permitaseme traer 4 colacion estas citas: ‘Y lle-
ga la vejezuela al oido...”” (Fray Luis de Ledn, “La
perfecta casada, Cap. X);
«De una vejeeuela cana
Una ficil experiemeias
(Cervantes. La Entretenida, Jor. 1.%)

““Kra ya viejecita’’ (Moratin, El si de las nifias, acto I,
escena IT); “*Mirdle la viejecilla’ (Quevedo, Jacara):
“Fis un viejecito muy atildado y muy pulero’’ (V. de la
Vega, La familia improvisada, escena 1X); ““;Qué feo y
qué wiejecito!”” (Campoamor, Los grandes hombres);
“Como sencilla viejezuela castellana’’ (K. Pardo Bazin,
Cuatro espatioles, Lee. de Literat., pag. 100) ; ‘el recuer-
do de aquel viejecito amable’’ (R. Dario, Fofograbado:
R. Palma, *‘Tradiciones Per.”’, tomo 1) ; ‘‘Facundo hace
traer 4 un wviejecito cojo 4 quien se acusa 4 No se acusa
de haber servido de baquiano®’ (D. F. Sarmiento, Facun-
do, Cap. VI). '

Es innegable que nuestros populares diminutivos cre-
GUITO, FIESTITA, NIETITO, PIERNITA, TIERNITO, HIERBITA, IO
podrian reemplazar 4 los que aparecen en las citas que &
continuacion inserto sin desmerecer su sabor castizo, sin
pintarles su correccién gramatical: ‘“El nifio ceguezuelo
4 quien suelen llamar de ordinario amor por esas calles’?
(Quijote, II, LVI); ‘‘acariciarlos y merecer sus fiesteci-
llas inocentes’’ (Moratin, El st de las nifias, acto 1, esce-
na IV); ‘Yo, sinceramente, no estuve presente nt tuve el
gusto de oir hablar & Adan, ni siquiera 4 sus nietecitos’’
(Cejador, Los gérmenes del lenguaje, pag. 503); “‘ Kl se
habia puesto de pie v se empinaba sobre sus pierneci-
llas” (Toro y Gémez, El Dinero, pag. 340); ‘‘En este
particular, los motes son todavia mas importantes, por
ser, digAmoslo asi, los nombres en sun primera edad,
cuando aun estan frescos, fiernecitos v flamantes’’ (Ce-
jador, Motes y apodos, art. de ““Lia Lectura”);

«0 cual para rompiendo el duro arado
Entre las hierbecillas que caminas

(Rufo. La Austriada, Canto X.)
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Y demais estara el recargo de citas para mostrar que-
el uso literaric mas correcto esta de acuerdo con la regla
académica, toda vez que concurre hacia la peniltima
silaba el diptongo ie; por tanto, para no pecar de inco-
rrectos 6 vulgares, bien nos estara el substituir 4 dien-
tito, p. ej., por dientectfo, co, llo 6 dentecito, co, llo, den-
tezuelo, que constan en el Diccionario; 4 FiERITA, por
fierecita, ca, lla; 4 HIEBRITO, por hierrecito, co, Ho; A
KIEBLITA, por nieblecita, ca, lla; 4 PIECITA, pOT plececilta,
ca, lla; 4 quigTITO, por quietecito, co, llo; 4 TiEMPITO,
por tiempecito, co, llo; 4 TIERRITA, pOT tierrecita, ca, la;
4 VIENTITO, por vientecito, co, llo; 4 viENTRITO (que choca
iy mucho! al oido, por las pocas veces que se oye), por
vientreco, co, llo. Cienito, aunque disiente con la re-
gla, se impone por su valor especifico, desde que designa
un baile 6 tonada popular muy conocido en nuestros
campos; ¥ SIERRITA, aunque figure, como he dicho en la
Gramdtica por de la Pefia, no quita su mayor correccién
4 sierrecita, ca, lla, y menos 4 serrezuela, voz que ha ser-
vido para bautizar nna sierra de la provinecia de Cor-
doba, Serrezuela,

Llevado por esta investigacién, aunque temo [y no
poco! resultar cargante con tanta minuciosidad, entraré
4 considerar las voces que contienen el diptongo ue.

PuesrLiro dice y repite nuestro vulgo v el de otros
paises de Ameérica; pero sépase en buena hora que ha
de decirse pueblecito, co, llo, que aun lo pide la regla
anunciada y asi lo escriben muy buenos escritores; he
aqui algunas pruebas: ‘‘Fernian Caballero nacié en un
pueblecillo de Suiza’’ {(E. Pardo Bazan. Cuairo espanio-
les, Lee. de Lit., pag. 104) ; ““ Apenas se movian las hojas
de los adlamos que rodean el pueblecito’ (S. Hstrada.
Obras, tomo I, pag. 145); ‘“‘Las familias un tanto aco-
modadas abandonan las ciudades para inundar los pue-
blecillos de campo”’ {E. Quesada. Resefias y Criticas,
pig. 304). Preferibles 4 puerTIiTA Seran, sin duda al-
guna, puertecita, ca, lla; ‘“Me habia escapado por la
puertecita secreta’, estampd V. de la Vega (Llueven
bofetones, acto II, escena V), y mucho ganaremos si
damos en imitar 4 este fecundo escritor, tan hijo del

o ‘ II-. . ,.
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Plata como nosotros; v si hay quien se cree antorizado
para deeir PUERTITA, jpor qué no usa de mayor conse-
cuencia y adapta también el diminutivo PoRTUELA, en vez
de portezuela, que todos emplean sin discrepancia al-
guna?... No ha de salir de su vulgar condiciéon nuestro
CUERPITO, 11 ha de ponerse 4 la par de cuerpecito, co, lo,
y de los no menos castizos corpecito, co, llo, zuelo, ano-
tados en el diceionario académico, hasta que pueda apa-
recer escrito por péfiolas como la de Cervantes, que
puso: ‘‘y no tenia otros pensamientos que los que me
daban los cuidados de remendar vuestros aparejos y de
gustentar vuestro corpezuelo’’, (Quijote, II, LIII);
«como la de F. Luis de Granada, que estampé: ¢‘jQuién
no dari gracias al Criador, viendo en su tan pequefio
corpecito una tal industria?’’ (Simbolos, parte 1.5, capi-
tulo XIV), como la de Juan Montalvo, que asi se ex-
presé: ‘‘perdida (la hormiga) bajo el enorme bulto
«que lleva sobre su endeble cuerpemllo” (Prélogo de los

_Cafpztulos que se le olvidaron @ Cervantes)@omo la

-del mismisimo D, F. Sarmiento, que empled la voz cuer-
pecito en su magistral descripeién de la zambacueca
{Cuadros de Cocaldn); v como la de Pérez Galdés, que
emplea cuerpecillo en ‘‘Marianela’ (eap. V1) y cuer-
pecico en ‘‘Azorin’’ (pag. 192); cnando esto ocurra,
‘{bien venida sea la reforma de la regla académieca, que
hoy tanto se descuida!

Dejandome de citas, para abreviar, daré ligera nota
de otras voces que cojean del mismo pie que PUEBLITO,
"PUERTITA ¥ CUERPITO, con expresion de los diminutivos
<que han de substituirlas, hela aqui: cueLLITo, por cuelle-
cito, co (cuellillo disuena, no se usa; CUENTITA, POT cuen-
#ecita, ca, lla; cCUENTITO, por cuentecito, co, llo; CUERDITA,
por cuerdecita, ca, lla; curriTo, por cuerecito, co lo;
CUESTITA, poT cuestecita, ca, lla; cUEVITA, por cuevecita,
<a, lla; FurguITO, pPor fueguecito, co, llo; HUEQUITO, por
Jueguecito, co (poco usado), llo; BHUERTITO, 4, por huer-
tecito, a, co, ca, lo, lla; wuEsITO, POr huesecito, co, lo;
HUEVITO, por huevecito, co, llo; JuEcUITO, por jueguecito,
<0, llo; MUESTRITA, por muestrecita, ca, lla; NGEVITO, POT
-nuevecito, co, llo; PuERTITO, POT pPUcriecito, co, llo; PUES-
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TITO, por puestecito, co, llo; SUBGRITA, por suegrecita, ca,
lla; TuenTITO, A, POT tuertecito, a, co, ¢a, o, lla; vusLTI-
TA, por vueltecita, ca, lla; ete.

No se andan méas acordes con la regla las voces que
contienen el diptongo et, y he de contar que son tan co-
mnnes como vulgares el diminutive pLEITITG, que usurpa
el nso que corresponde a pleitecito, co, llo, ¥ REINITA, que
se dice por reinecita, ca, la.

S6lo log vocablos terminados en e se ajustan estrieta-
mente aqui como en todos los pueblos de habla castella-
na, 4 la regla; si bien emplea nuestro vulgo orENnTITO 4 la
par de dientecito, de vientre, va tengo dicho que no se
oyen comrinmente otrog diminutivos que vientrecifo, co,
llo; fuelle, fuente, mueble, muelle, ete., siguen fielmente
la misma formacién (fuellecito, fuentecita, mueblecito,
muellecito, ete.) ; si se ove decir MUERTITO, A, e8 como di-
minutivo de muerto, a, y siempre se oird muertecita
cuando se trate de la voz muerte; ¥urrRCITA 8¢ nsa vul-
garmente por fuercecita, ca, lla, pero se se tomaré el in-
cremento que corresponde toda vez gque se forme el dimi-
nutivo de fuerte (fuertecito 6 fuertecita). De peine no
he oido jamas otros diminutives que peinecito, co, llo v
peinezuelo.

Tanto en los bisilabos que traen el diptongo ie, segin
dejo dicho, como en los que traen ue, el uso mas moderno
tiende 4 conservar el diptongo, pues van cayendo en
desuso Jos diminutivos gque cambian estos diptongos en
e v o toda vez que se aparte de ellos el acento, salvo los
terminados en uelo. Si bien alcanza tal tendencia a las
voces que no son bisilabas, no faltan ejemplos que la con-
trarrestan, caliente y merienda, por ejemplo; aunque
haya quienes digan CALIENTITO, A, ¥ MERIENDITA, lo co-
rrecto es que se diga v escriba calentito, a, y merendita,
merendilla, conforme anotan Monlan (Dic. Etim.) vy
otros autores fehacientes.

*

E

De los ejemplos que he venido tratando en los dltimos
parrafos, fluye que el uso vulgar tiende 4 la simplifica-
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cién de los inecrementos suprimiendo -algunas letras, si no
todas, del aditamento colocado entre la voz positiva y la
desinencia ritmica esencial del grado diminutivo, sor-
CITo por sol-e-cito, TE-CITO por te-ce-cito, VIEJ-ITO por-
viej-ec-ito, NUEV-ITO POT nuev-ec-ito, PLEIT-TTO por pleit-
ec-ito, ete.; se abrevia y no es de todo punto reprobable
tal tendencia, desde que la brevedad como la eufonia
constituyen, segiin lo sostengo en ‘Kl castellano en
América; su evolucién’’, muy importantes causas selec-
tivas en Ja evolueién de los vocablos. La rotundidad de
nuestra habla incomparable y 4 la vez el uso de los ha-
blistas y escritores de mayor renombre se oponen hasta

"l momento presente al triunfo de tal sincopa, de aqui

que haya hablado de trasgresiones al mentar nuestras
formas diminutivas mas vulgares. Campleme declarar
que ni las condeno en absoluto ni las acepto; pertenecen,
es cierto, al lenguaje mis popular, pero no al mis culto y
erudito, al lenguaje literario que es el verdadero idioma
patrio 6 nacional; el objeto de este estndio ha sido ad-
vertir 4 los que se precian de hablar y de escribir bien
culles son las formas preferibles, mas correctas, mas
castizas, cuales las que tienen 4 su favor la sancién del
uso literario mas antorizado.

No faltaran defensores decididos 4 muchag formas di-
minutivas que miro como transgresiones del buen deeir;
pero prefiero que me toque esta vez algo de la tacha de
intransigencia que he puesto en tantas ocasiones 4 la
Academia, antes que reclamar libre transito para voca-
blos que no lo merecen. Hay que cnidar la pureza de la
lengua y debemos andar con mucho tiento para conceder
pase 4 lo que s6lo puede ser patrimonio del vnlgo. Sea
nuestra habla corriente cristalina y aumeute en buena
hora su puro caudal; mas no se pretenda hacer de ella
turbién desenfrerado que baje atropellandose y recoja
en su seno cuanta impureza halle al paso.

Juan B, Senva
Dolores (Buenos Aires}, Junio de 1911.
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La instalacién del Congreso de Razas, en Londres,
ofrecera, sin duda, oportunidad brillante para diseutir
el problema capital de la antropologia contemporanea.

Es' til conocer el estado actual de la importante
cuestion en debate, 4 fin de valorar debidamente las
soluciones 6 conclusiones 4 que habran de arribar los
doctos congresales.

El criterio cientifico aplicado por los antropélogos y
etnélogos mas esclarecidos para obtener una exacta
clasificacion de las razas humanas, hubo de variar ex-
traordinariamente, no sélo desde Aristoteles, sino desde
Linneo y Buffén (1707) hasta nuestros dias.

La indole del presente escrito no permite pasar re-
vista 4 todos estos criterios determinantes. Vamos &
sefialar brevemente los principales, enunciados a partir
del sabio de Upsala hasta el momento histérico presente,
vinculandolos con el concepto de raza que generalmente
los ingpiraba.

;Quién ignora que en zoologia, cuando se procede #
la clasificacién, tienen que analizarse algunos seres que,
& pesar de sus ligeras diferencias individuales, pueden
facilmente agruparse alrededor de cierto nimero de
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tipos, con caracteres bien determinados, que se llaman
especies? .

Hay, pues, en ZOOIO“‘I& un substratum real para la de-
terminacién de las especies: unidades primordiales que
se agrupan en género, familias, érdenes, ete.

i Sucede lo mismo con el hombre?

Sabiendo que el género zooldgico ‘‘Homo’ — dice
Deniker — existe realmente, que es bien distinto de los
otros géneros del reino animal, los antropélogos todavia
interrogan: jdonde estad el substratum sobre el cual es
necesario operar para determinar las especies de que
se compone este género? La sola realidad que se nos
presenta son esos grupos humanos dispersos sobre toda
la superficie habitable del globo, 4 los que se da el nom-
bre de pueblos, naciones, tribus, ete.

Pero, jquién se atreveria a considerar &4 los arabes,
suizos, australianos, bosguimanos, ingleses, etc. como
grupos equivalentes desde €l punto de vista de su clasifi
caciéon?

Evidentemente, son grupos étnicos, constituidos en
virtud de la comunidad de lengua, de religién, de insti-
tuciones sociales, y de ningitin modo por especies zoold-
gicas. Pueden englobarse seres humanos de una sola
6 de mas especies, razas ¢ variedades.

Por estas breves consideraciones hemos de inferir
las dificultades que se oponen para proceder 4 una cla-
sifieacién cientifica.

Nadie ignora la caracteristica y el mérito de Linneo
4 este respecto. Jefe de la escuela de hechos 6 morfo-
légica, continuada por Blumembach y Cuvier, estudia-
ba los 6rganos, los individuos, para definir las especies
y clasificarlas en familia. Buffon, eximio promotor
del gran movimiento progresivo en las ciencias natu-
rales, funda la escuela filoséfica 6 de las ideas, porque
del examen de los 6rganos elevibase rapidamente 4 sus
funciones, 4 las condiciones exteriores de existencia, &
las relaciones generales de los seres vivientes unos con
otros. De la clasificacidn remontibase 4 la armonia
universal de la naturaleza y & las causas mediatas é in-
mediatas de esta armonia.
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Buffén oponiase 4 la célebre clasificacién de Linneo
sobre el orden de los primates, en razén de que opinaba
que todas las divisiones posibles, inclusive la de las es-
pecies, pasan la una 4 la otra de una manera insensible..

No admitia, por consiguiente, las divisiones limpidas,
decisivas ¥, 4 veces, artificiales de Linneo, en el cuadro
siguiente:

Orden de los Primates

»  Americanus.

» Edropeus.

w  Asiaticus.

» Asser (negro).
» Monstrnesng.

I Homo Ferae (salvaje).

Sapiens
12 Homo I l

Sylvestris vel Troglodytes: Orang, ete,

2. Simia: mones.
3.* Lemares.
4.9 Vespertilio.

Buffon objetaba 4 Linneo, diciendo que los géneros,
los 6rdenes, las clases, no existen sino en nuestra ima-
¥inacién. .. no son sino ideas couvencionales... no hay
sino individuos. La naturaieza no conoce nuestras defi-
niciones: jamés arreglé sus obras en montones ni los
seres por géneros’

Con todo, salta 4 la v1sta una contradiceién en el na-
turalista de Dijon, 4 saber: admitir la variabilidad ili-
mitada de las especies en el tiempo y la transformacion
de éstas en sus variaciones, que se repiten en especies
nuevas, no importa negar la especie ni la fijeza de su
tipo general dentro del radio de nuestra observacidn.

Topinard afirma que su maestro Broca admitia la cla-
sifieacién linneana, excepto los ordenes 3.° v 4.°, modi-
ficandola del modo signiente:

Orden de los Primates

Hainbre,
1.9 Antropemorfos
Antropoldeos,

Pitecianes 6 monos del antigno continente.
2. Monos

2 =

Cebinvos 0 monos del nuevo continente,
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Dejando 4 un lado el hombre paradojal de Linneo,
que comprende el ferus y el sylvestris, y también pasan-
do por alto el monstruosus, que comprende las anoma-
lias de todo género: los enanos, los gigantes, hombres
de cabeza deformada, ete., quedan cuatro divisiones
del homo sapiens:

A} AMERICANUS

Rojo, bilioso, derecho. Cabellos negros, rectos, grue-
808 ; narices anchas; cara pecosa; mentén casi imberbe.
Terco, alegre, errante en libertad. Se pinta lineas cur-
vas, rojas. Regido por costumbres.

B} RUROPEUS

Blanco, sanguineo, ardiente. Cabellos rubios, abun-
daptes. Ojos azules. Ligero, fino, ingenioso. Usa ro-
pas cefiidas. Regido por leyes.

C) asiaTicus

Cetrino, melancélico, rigido. Cabellos obscuros. Ojos
rojizos. Severo, fastuoso, avaro. Usa ropas holgadas.
Regido por la opinidn.

D) arer

Negro, indolente, disoluto. Cabellos negros, crespos.
‘Piel untuosa. Nariz simia. Labios gruesos. Mujeres
<on delantal de Venus y senos colgantes.

Vagabundos, perezosos, negligentes; se untan de
grasa. Regidos al arbitrio. '

Comeo se ve, Linneo poseia el sentido del método en la
clasificacién de las razas hnmanas, aun cuando aparece
en la actualidad incompleta y unilateral esta divisién,
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eminentemente geografica y realizada desde el punto de
vista de los caracteres externos.

La insuficiencia y la unilateralidad de la clasificacion
linneana ha de resaltar, considerando el método de cla-
sificacion de Blumenbach y sus continuadores.

Fl método descriptivo del profesor de Goettingne
(1753-1840) examina tanto los caracteres anatémicos y
fisiolégicos, como los psicolégicos, ¥ aun las anomalias
6 las causas y los modos de degeneracion.

El célebre naturalista de Goettingue llega 4 esta con-
clusién: ‘‘Los matices insensibles que aproximan todas
las variedades humanas, las causas y los modos de dege-
neracién analogos, observados entre los animales do
mésticos, asi como las aplicaciones de la fisiologia y de
la zoologia A la descripeibén del hombre, conducen 4 esta
proposicién final: das variedades conocidas del género
humano se reducen a4 una sola, 4 una misma especie’’.

Tal enunciado es el emblema de toda una escuela. ¥
sus aserciones, 4 nuestro oido, suenan como aquellas
palabras del gran etnélogo Ratzel: . ‘Al formular nn
inicio sobre los pueblos, ofrécese el hecho indudable, na
cido del sentimiento del orgullo individual, de juzgar
mas bien desfavorable que favorablemente 4 nuestros.
zemejantes. Hemos, por lo menos, de procurar ser jus-
tos, ¥ para ello puede servirnos de raucho la etnografia,
que, al conducirnos de -pueblo 4 pueblo v de escalén on
escaldén, sienta el importante prinecipio de que en todos.
los actos del hombre y de los pueblos ha de conside-
rarse, en primer lugar, que cuanto respecto de ellos
pueda pensarse, sentirse y hacerse, tiene un caricter
esencialmente gradual. Todo puede acontecer en di-
versos grados: las partes 'de la humanidad, las razas,
los pueblos, ete., no estan separados entre si por abis-
mos, sino por graduales diferencias. La misién, pues,.
de la etnografia no consiste en marcar ante todo las di-
ferencias que existen entre las distintas partes de la.
humanidad, 4 la manera como la geologia v la botinica
se han limitado, durante mucho tiempo, 4 la clasifica-
e16n por especies v familias 6 géheros de los animales
y de los vegetables,~—sino que estriba en sefialar las
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transformaciones y la cohesién interna; porque la hu-
manidad constituye un todo, por mds que éste sea mul-
tiple en sus manifestaciones. Y aun cuando no se repe
tird nunca con sobrada frecuencia que un pueblo se
compone de individuos, y que éstos, en todas las ma-
nifestaciones de aquel, constituyen constantemente su
elemento fundamental, la armonia que entre dichos in-
dividuos existe es, en su fundamento, tan grande, que
las 1deas que de cada individuo salen pueden estar segu-
rag de tener eco en la mente de los demds, si hallan
manera de llegar hasta ellos; al modo como la misma
semilla sembrada en idéntico suelo produce idéntico
fruto.”’

En razén de la indole de nuestro trabajo, no entrare-
mos en la disensién acerca del monogenismo y polige-
nismo, con su derivado autoctonismo, ete.; s6lo diremos.
que en el siglo XIX y aun en el presente hay defensores
de una y otra teoria. En el siglo pasado el monoge-
nismo ha tenido ilnstres representantes en Inglaterra
(Prichard), en Francia (Cuvier), ete.; y el poligenismeo-
en Alemania (Rudolphi), en Francia (Bory, Desmou-
ling, Broea), en Inglaterra (Knox) y en Norte América.
(Nott y (3liddon), ete., ete.

En la actnahdad los mas eminentes antropdlogos se-
esfuerzan en orillar esta cuestién y procuran distingunir
las razas por la estatura, por la proporeién de las extre-
midades, por la conformacién del erineo v del cerebro
contenido dentro de él, por los caracteres de las faccio-
nes, la piel, ojos y cabellos, por las particularidades de-
constitucién y por el temperamento intelectual y moral.
"~ Kvidentemente con el criterio actual la clisica divi-
sién de las razas de Blumenbach es deficiente, por mis.
que en su época importara un adelanto sobre sus prede-
cesores. El catedratico de Goettinga consideraba tron-
co Unico la raza caucasica, de la que las otras habian
derivado por degeneracién {en el sentido de variacién)..

1.° Comprendia en la variedad caucésica & los habi-
tantes de Europa, menos los lapones y finlandeses, 4
los del Asia occidental hasta el Ganges y 4 los habitan--
tes del Norte de Africa, todos blancos {CcoLORE ALBO).
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2.° En ]a variedad mongdlica, los asiiticos occidenta-
les, los lapones, samoyedos y esquimales (cororE GILvo,
_gris celrino).

3.” En la variedad etidpica, log negros de Africa {co-
LORE FUSCO, MOTEN0).

4° La variedad americana abraza todos log indigenas
de América menos los esquimales {COLORE CUPRINO, cobre
rojo).

5.* La variedad malaya reune 4 los malayos y poline-
sios {COLORE BADIO, castafio). (1)

Tistablece la transicién de uno a otro grupo, diciendo:
“‘Mientras que los verdaderos polinesios son de color
pdlido, altos y tienen fisonomias dificiles de ser distin-
guidas de las de los europeos, una raza mezclada con
-ellog, pero de matiz semejante 4 los mulatos, de talla
mediana, teniendo cabello lanoso, se aproxima 4 los in-
digenas de las islas del Sud, entre los que, en particular,
-se fusionan los de las Nuevas Hébridas con los Papias
¥ los australianos, quienes, 4 su vez, constituyen la gra-
dacién hacia la variedad etidpica’’.

Ahora bien, el caricter fisico determinante de la cla-
gificacién Blumembakiana parece ser la coloracién del
integumento. Sin quitarle su valor 4 este rasgo fisico,
hoy por hoy se considera cardcter secundario en la cla-
-sificacion.

Varias clasificaciones emitieron los monogenistas ul-
teriores, para quienes el grupo constituye una especie
‘finica y las razas, variedades: Constant Dumeril enume-
ra seis razas § variedades (1806): 1.°, caucasica; 2.°, hi-
perbérea; 3.°, mongol; 4.°, americana; 5.°, malasia, 6.°,
.etiépica: una mas que Blumenbach, la hiperbérea sepa-
rada de la mongélica. Cuvier divide las razas cau-
-cagiva, mongdlica y negra. Lacepede, en tres razas pri-
marias y seis secundarias. Flourens enumera tres ra-
zas, fundandose en el color de la piel 6 cutis, y diez tipos,
basindose en el craneo. Lesson divide la humanidad en
cineo razas, subdivididas en tribus, ramas 6 estirpes v

{1) Topinard, Elements d’Anthropologic Générale, p. G3.
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familias. Hip6lito Cloquet y Malte Brun, en seis razas.
Geoffroy de Saint-Hilaire reconoce hasta once razas, ete.

Los gque admiten la pluralidad de razas primitivas,
los poligenistas, también aplican diversos criterios; tam-
bién impera en sus clasificaciones multiplicidad de razas
de valor desigual, hecho que revela cuan lejos de la
solucién se encuentra el problema de la clasificaciéon de
las razas vy demuestra ¢émo no se han hecho hasta el
momento presente sino ensayos.

Entre los poligenistas, Virey admite dos especies em
el linaje humano, distinguiéndolas por el dngulo facial
y dividiéndolas en seis razas; Bory de Saint-Vicent enu-
mera quince especies, entre las que muchas comprenden
diversas razas; Desmouling considera seis especies, v
en cada una admite razas miltiples, 4 saber: 1.* la
Europea, con sus ramas Scitica, Caucasia, Semitica, At-
lantica; 2. la Hindd, 3.2 la Asidtica; 4.* la Africana:
etiopica euro y austro-africana; 5. la Oceénica: mala-
ya, negra de Oceania, papta, australiana; 6.* la Ameri-
cana: a) colombiana 6 pieles rojas, b) americana § gua-
rani, araucanos, patagones, botocudos, charrias, ete.

Para terminar, diremos que Morton enumera veinte
y dos familias; Gerdy, cuatro subgéneros, subdivididos
en troncos, tipos, ramas, familiag y variedades; Berard,
mas de veinte tipos.

Aceptan asi los monogenistas, como los poligemstas,
que la especie es la unidad zoolégica indiscutible, una
forma orginica definida, asegurando log primeros que
tiene limites infranqueables, trazados interiormente por
la fecundidad y exteriormente por la esterilidad, ne-
gando los otros tales barreras, que faltan entre diferen-
tes grupos humanos, por ellos considerados como es-
pecies. Coinciden, empero, en un punto: admiten que
los caracteres esenciales de la especie son permanen-
tes y-que su origen remonta 4 un momento determinado
del pasado, cuando los seres vivientes fueron creados.
Otra doctrina surgié entre éstos y comenzé por decla-
rar que la especie no existe, que no es sino una concep-
ci6n de nuestro espiritu, una ilusién de nuestros senti-
dos, un estado relativo y convencional. Viene 4 ser la

5
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doctrina que domina en el campo de la antropologia.
constituye su punto de vista v se Ilama transformis-
mo. (1)

Lamarck, discipulo de Buffén y su verdadero fami-
liar, y digno continuador, hubo de llevar esta doctrina,
mas lejos de lo que permitia la ciencia de entonces.

Su “‘Filosofia zooldgica’ gravita en torno de cineo
ideas fundamentales: 1.° la naturaleza de la especie;
2.2 las clasificaciones conformes al orden seguido por la
naturaleza; 3.° el prinecipio de la mufacion y de la deri-
vacién de los seres vivientes los nnos de los otros; 4.
los medios que la naturaleza pone en juego para obtener
este resultado; 5.° las aplicaciones al hombre.

Fn opinién de Lamarck, el estudio de las ciencias
naturales comprende dos cosas absolutamente distin-
tas: 1.° los hechos recogidos independientemente de toda
teoria explicativa 6 distributiva de que pueden, ulte-
riormente, ser objeto; 2.° la clasificacién é interpreta-
ciéon de estos hechos, segin los naturalistas,

No es enemigo de las clasificaciones, siempre que sean
realizadas para facilitar el estudio. Constata relaciones
visibles entre los seres, gradaciones, vendo de abajo
arriba, de lo simple 4 lo ecompuesto, en que sé¢ complica
gradualmente ]a organizacién. Las masas principales,
representadas por 6rdenes, clases y familias, forman
‘‘una serie tinica, simple y lineal’’ ramificada. Las es-
pecies dispuestas en la periferia de las masas de que
forman parte bajo el aspecto ‘‘de ramificaciones late-
rales en que las extremidades ofrecen puntos verdade-
ramente aislados’’... Segan esto, la definicién de espe-
cie seria: toda coleccidn de individuos semejantes pro-
ducidos por otros individuos semejantes 4 ellos. Pero,
como se ve, elude el afirmar que los individuos no varian
jamas en sus caracteres especificos, y que la especie es
constante ¥y tan antigna como el mundo, porque entonces
caeria en los mismos errores de log que le precedieron.
La constancia de la especie admitida por Lamarek, es

71} Topinard, Deniker, Tylor, Sergi, cte., ampliaron esta doctrina.
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relativa 4 la duracién de las circunstancias en que se
han hallado los individuos que la representan.

No hemos de efectuar un analisis prolijo de la obra
de Lamarck, por razones obvias; pero si conviene trans-
cribir su conclusién: ‘‘La naturaleza, produciendo su-
cesivamente fodas las especies de animales y comen-
zando por los mas imperfectos 6 los mas simples, para
terminar su obra por los mas perfectos, ha complicado
gradualmente su organizacion, y estos animales, difun-
diéndose generalmente en toda la regidn habitable del
globo, cada especie ha recibido la influencia de las cir-
cunstancias en las que se ha encontrado, los habitos
que le conocemos y las modificaciones en sus miembros
que la observacién nos demuestra en ella’ (p. 363,
Op. Cit.).

En Inglaterra, Kaimes, Wilson y Darwin atribuyeron
la transformacién de las especies animales y vegetales
a la actividad interna desarrollada por los cambios
sufridos 0 experimentados por las condiciones exte-
riores del medio. '

Yn Alemania constituyen legién gloriosa los que han
aplicado la teoria de la evolueién al hombre: Goéthe,
Treviranus, Oken, quien proclamé en 1802 ““‘que el hom-
bre se ha desarrollado, no ha sido ereado’’; Buch (1836),
Vietor Carus (1853), Schaaffhausen (1853), 1. Buckner
(1855). Hooker, y por iltimo el esclarecido Haeckel,
quien reclama para el eminente filésofo Kant cierta glo-
ria por haber explicado la creacién por procesos natura-
les (1790).

Ha de notarse que en los antropélogos anteriores al
siglo XTX y aun algunos pertenecientes 4 este siglo, la
palabra especie es equivalente 4 la de raza.

Hemos de llegar & William Edwards, naturalista de
principios del siglo pasado, para analizar esta afirma-
cién sugestiva: ‘‘pueden hallarse los antiguos pueblos
en los modernos’’. Enumerd los elementos del proble
ma: la accién de los climas, de los cruzamientos, las cau-
sag de la extincién de la raza, y llegd 4 la proposicion
final de que los principales caracteres fisicos de un pue-
blo pueden conservarse 4 través de una larga serie de
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siglos, en una gran parte de la poblacién, 4 pesar de la
influencia del clima, la mezela de las razas, las invasio-
nes extranjeras y los progresos de la civilizacién... ha
de hallarse en las naciones modernas ciertos matices, y
en proporeién mas 6 menos grandes los rasgos que las
distinguen en la época en que la historia comienza & co-
nocerlas... Los principales caracteres deben inferirse
del rostro, es decir, de la forma de la cabeza y de las
proporciones de los rasgos de la cara.

Las obras de antropologia posteriores no hicieron sino
valerse de todas estas observaciones atinadas y de otras
enunciadas en varias obras. ‘“La utilidad de 1a historia
natural del hombre—dice Eidwards—es conocer con pre-
cision el origen de los pueblos y de distingnir el caricter
moral de las razas que forman una nacién’’. EI con-
cepto de raza para Edwards surge del hecho de estu-
diarlas en la tradicién histérica, en las lengnas y los ras-
gos fisicos y psiquicos de cada pueblo: la etnografia,
para él, es la clasificacién de los pueblos. Considera las
colectividades humanas tal como las encuentra al pre-
sente, las colectividades palpables y por analogia de sus
caracteres ya fisicos, ya morales, establece la filiacién
de sus elementos constitutivos con los pueblos antiguos
mejor conocidos.

Conviene observar que los historiadores y etnélogos
difieren de los naturalistas, en que los primeros se con-
forman con la filiacién de los caracteres establecidos por
los informes de la historia; mientras los segundos, ora
poligenistas, ora monogenistas, quieren remontarse al
origen de las cosas y saber c¢émo han derivado respecti-
vamente.

#®
* #*

Sergi, Topinard, Deniker y Tylor habran de ilustrar-
nos sobre el concepto actual de raza, pero antes hemos
de enunciar algunas definiciones sobre la ciencia antro-
polégica, a fin de forjarnos claros conceptos acerca de
ella. _ '

A mediados del siglo pasado considerabase la antro-
pologia como la historia natural del género humano, bajo



, Congreso de razas 69
el triple aspecto: @) de su conjunto, b) de sus pormeno-
res, ¢} de sus relaciones con el resto de la naturaleza.

Actualmente la antropologia es el estudio fisico y psi-
quico del linaje humano desde el punto de vista compa-
rativo con los demas vertebrados y con las diferentes
razas entre si, resultando cuatro grandes divisiones de
esta ciencia: zoofisica, zoopsiquica, filofisica y filopsi-
quica.

Define Topiuard la antropologia como la ciencia que
estudiaba el hombre en su conjunto sin calificacién que
restrinja sus limites: el hombre fisico como el moral, el
bruto 6 inculto como el ser inteligente, el hombre en es-
tado de naturaleza como en estado social, e! grupo total
como los grupos secundarios y sus fracciones constitn-
yentes. Adhiérese Topinard 4 la divisién de Broca en
Antropologia general y Antropologia especial, estudiau-
do la primera los caracteres comunes a todo el grupo, y
la segunda los caracteres propios de los diversos gru-
pos parciales de que se compone.

¥
#* »

Pero, jqué es en historia natural el caracter?

Toda particularidad fisica 6 de otra especie que pre-
senta un sujeto 6 un grupo y que no presenta otro su-
jeto 6 grupo. '

Hay caracteres anatémicos, craniométricos, fisiolégi-
cos, patologicos, teratolégicos, morales, sociales, étnicos,
lingiiisticos y demograficos.

Sergi, en su obra “Specte é varictd humane’’ encuen-
tra en el hombre, como en los animales, no sélo caracte-
res externos é tnternos, sino también intermediarios.

Los primeros son principalmente los del cutis y de al-
gunos apéndices cutaneos y comprenden los colores de la
piel y de los cabellos, 1a forma y la estructura de los ca-
bellos y también los colores de los ojos. Los segundos
6 internos son, en general, los esquelétricos, de los que
toman forma y figura todos los miembros y cada parte
del cuerpo revestido de tejidos blandos, como los miiscu-
los y la grasa. De todo el esqueleto humano, el craneo
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cerebral con la cara representa la parte mas importante
v caracteristica. Iace notfar el antropdlogo italiano que
‘‘el craneo es una caja 0sea que encierra y defiende una
vigcera de primer orden, el cerebro, que, en el hombre,
con relacién 4 la serie animal, es el mas desarrollado, en
las formas y en las funciones. Como es notorio, cerebro
y craneo desde la evolucién embriolégica hasta el estado
adulto, son paralela y gradualmente vinculados en esa
evolucién y la forma externa del uno es correspondiente
4 la del otro. No es, por cierto, el eraneo que da forma
al cerebro del hombre: es més racional admitir que es
el cerebro el que da 4 su 6rgano de proteccién la forma.
Dadas las condiciones hereditarias, puede afirmarse que
la forma del crineo es correlativa 4 la del eerebro,

““Ademis del craneo comiunmente llamado cerebral,
hay la cara, que no es de menor importancia; pues, re-
vestida de las partes blandas, ha ofrecido los primeros
datos para distingnir los grupos humanos, no sdlo por
la coloracién de la piel, sino por la forma y por las dis-
posiciones de muchas de sus partes: nariz, mandibula,
ete., caracteres gue en total revelan diferencias ca-
racteristicas no ofrecidas ni reveladas inmediatamente
por el craneo, que, en apariencia, es mAs uniforme ¥
menos complicado en su composicidon.

Evidentemente, las otras partes del esqueleto ofrecen
diferencias poco mas & menos profundas, en los diver-
sos grupos étnicos: estatura, el largo de las articulacio-
nes, absoluto 6 relativo 4 la estatura y al tronco, forma
toraxica, etc. Pero tales diferencias parecen poco ea-
racteristicas respecto 4 las presentadas por el eridneo
y por la cara, siendo, por lo menosg, poco evidente; hasta
hoy tienen un valor muy relativo, como caracteres com-
plementarios, en la clasificacién.

En cuanto 4 los caracteres externos, puede afirmarse
mucho, porque ellos han servido, desde el principio de
la ciemcia antropoldgica, para mostrar la multiplicidad
de las razas humanas; pues son los que se presentan
primeramente 4 todos los observadores, y en modo claro
¥ patente.

Pueden resumirse principalmente en la coloracién de
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la piel, de los cabellos y de la barba y de los ojos, y en la
forma de los eabellos, que filtimamente parecié 4 Miiller,
Hieckel v otros, por si sola, cardcter primario de clasi-
ficacion.

La coloracién del integnmento humano parece de-
pender de la accién del sol, de la alimentacién y del
suelo. Bien es verdad que presenta, hoy por hoy, un
caricter fijo y constante, porque no se pierde en el
curso de la vida individual, 4 pesar del cambio de mo-
rada sobre la tierra, y ni aun en la prole de aquellas
generaciones que han podido observarse; mas ello im-
plica que la fijeza y la formacidén del pigmento en la piel
y en sus apéndices son antiquisimas, y hoy la colora-
cién es un caracter hereditario, que no puede perderse
por influencia de pocos afios 6 de un siglo sobre el hom-
bre. Adquirié estabilidad, como otros muchos carae-
teres; mas ello no priva que sea un caracter adquirido,
y para muchos tipos hnmanos de origen diferente. Los
antropélogos consideran diferentes, por ejemplo, 4 los
rubios dolicocéfalos y 4 los rubios braquicéfalos; 4 los
morenos de uno 6 de otro tipo craneano.

Sin amenguar el valor de la coloracién del integu-
mento, la considera Sergi como cardcter secundario en
la clasificacién; puede servir para la divisién de un
grupo humano en variedades y razas, como hace el
mismo con la especie euro-africana, dividida en tres
razas: la africana, la mediterrinea y la del Norte, co-
rrespondiente 4 la negra, 4 1a morocha y 4 la rubia, por
coloracién; pero teniendo las tres caracteres esquelé-
tricos craneo-faciales, uniformes, por tipo.

FEl tercer grupo de caracteres los denomina Sergil
wiermedios, entre log externos y los internos: son ‘‘las
partes blandas que revisten la cara, principalmente en
su conjunto, los ecarrillos, la nariz y la forma de los
labios. Mientras estas partes siguen las formas dseas
de la cara y, por consiguiente, pueden, bajo este aspecto.
considerarse apéndices necesarios de los caracteres in-
ternos, por otro lado, dependen de condiciones espe-
ciales externas de vida.’’

Los labios arrevesados, con prognatismo de la cara

a
a
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bsea 6 sin 8]; las narices anchas, ete., son hechos depen-
dientes, probablemente, de condiciones especiales de uso
de los érganos y de la formacién de los caracteres en
las diversas razas bumanas.

Por ulfimo, conviene sefialar otra observdeién pro-
funda del autor citado: ignoramos cual haya sido el
tipo primitivo 6 los tipos primitivos humanos, con todos
sus caracteres fisicos interunos, externos é intermedios:
es decir, qué formas esquelétricas hayan temido algunos
grupos étnicos, con diferente coloracién de la piel, 6,
por el contrario, qué color de piel y de cabellos hayan
tenido algunos tipos esquelétricos. Ello es debido 4 un
hecho facil de comprender: por la mezcla entre diferen-
fes tipos humanos entre ellos y por las formas que han
derivado en la humanidad, formas hibridas en el sentido
general, que comprende 4 los hibridos propiamente di-
chos y & los mestizos.

*
* ¥

Antropélogos de nota como Topinard y otros afirrnan
que hay tantas clases de caracteres como de fipos, y enu-
meran : tipos fisicos, fisiolégicos, psicologicos, patoldgi-
cos, sociales, religiosos, lingtiisticos, étnicos, ete. Acla-
ran y demuesiran su feoria con ejemplos ilustrativos a
la manera del autor citado que irae 4 colacién el tipo
fisico kymri 6 elmbrio, el fistoldgico del kabila en oposi-
cion al del Arabe, las formas que revisten las enfermeda-
des del negro, ete., ete., concluyendo que el tipo de una
especie, de una raza, de un pueblo, de una serie de cra-
neos, 6 mejor dicho de un grupo cualquiera, es el con-
junto de caracteres mejor observados y deseriptos, los
mas constantes y los mas impresionantes en relacién con
los otros grupos.

Deniker pretende hablar de tipos somatoldgicos en un
sentido nuevo. Los grupos sociales que vamos 4 des-
eribir en esta obra (1), dice, bajo Jos nombres de pobla-
ciones, tribus 6 bajo los nombres de naciones 6 pueblos,

(1) «<«Les Races et les penples de Ia terress, J. Deniker.
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pegin su importancia numérica y el grado de complica-
cién de su vida social, estin formados para nosotros por
la reunién de individuos pertenecientes de ordinario &
dos 6 tres 60 mayor nimero de ‘‘unidades somatolégi-
cas’’, Estas unidades son ‘‘tipos tedricos’ formados
por un conjunto de caracteres fisicos combinados de cier-
to modo. Puede aislarse la existencia de estag unidades
por el anpilisis minucioso de los caracteres fisicos de
gran nimero de individuos tomados al azar de un grupo
étnico dado. Son, pues, entidades § coneepciones tedri-
cas, todo como las especies en zoologia, solamente que,
en lugar de tener 4 la mano tipos de estas especies como
se les tiene en las colecciones zoolégicas, estamos obli-
gados 4 conformarnos con una aproximacion, porque es
raro dar con un individuo representante del tipo de la
unidad somatolégica 4 la que pertenece.

Lo més frecuente es tener que analizar sujetos, en que
las formas estan alteradas por las mezclas y mestizajes
y en que al lado de dos 6 tres rasgos tipicos, lo demaés
no es sino una mezela confusa de caracteres que nada
ofrecen de sobresalienfe. - _

De ordinario, mas civilizados son los pueblos, mas son
mezclados entre ellos y dentro de ciertos limites terri-
toriales. Asi el nimero de unidades somatolégicas en
un grupo étnico es tanto vy mis grande, cuando ese gru-
po representa mas alto grado de eivilizacién.

Comparte con Sergi las signientes apreciaciones:
No es en los pueblos primitivos que se puede esperar
coincidencia entre log dos términos. A decir verdad, sou
casi incontrables, inasequibles, esos pueblos que repre-
sentan unidades somatolégicas comparables 4 las espe-
cies de la zoologia.

Mas, se preguntara: jcree Deniker que sus unidades
somatolégicas son asimilables 4 las especies? ;No son
simples variedades & razas?

A lo que puede responderse: ‘“en la discusién de los’
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detalles nos parece que no se puede hablar cuando se
trata del género ‘‘Homo?’’, ni de 1a especie, ni de la va-
riedad, ni de la raza, en el sentido que se atribuye de
ordinario 4 estas palabras en zoologia é en zootecnia’’.

Efectivamente, en estas dos ciencias los términos *‘es-
pecies”’ y ‘‘variedad’’ son aplicados 4 los animales sal-
vajes, viviendo dnicamente bajo la influencia de la na-
turaleza; mientras que el término ‘‘raza’’ esti reser-
vado generalmente 4 los grupos de animales domésticos
que viven en las condiciones artificiales creadas por una
voluntad extrafa, la del hombre con un fin bien deter-
minado.

i En cual de estas categorias puede el hombre ser asi-
milado, en cuanto animal?

Por el solo hecho de que, aun el mis bajo hombre de
la escala de Ja civilizacién, posee el lengunaje arficu-
lado, fabriea dtiles y se agrupa en sociedades rudimen-
tarias, esta exento de un gran nimero de influencias que
la naturaleza ejerce sobre el animal salvaje; vive, hasta
cierto punto, en un medio artificial creado por él mismo.
Por otro lado, precisamente porque estas condiciones
artificiales de existencia no le son impuestas por una
voluntad existente fuera de él; porque su evolucién no
es dirigida por un criador 6 domesticador, el hombre no
es comparable 4 los animales domésticos desde el punto
de vista de las modificaciones de su estructura corporal.

Nosotros no podemos, pues, aplicar al estudio morfo-
l6gico del hombre los datos relativos 4 la formacién de
las variedades, especies y razas, sino bajo ciertas re-
servas.

Sentado esto, ha de recordarse que, en general, la
distincién entre la especie, la variedad (geogrifica
otra) y la 1aza, no es sino apenas sefialada, siendo cues-
tién biolégica general, no resuelta ni en botanica, ni en
zoologia, ni en antropologia.

En esta dltima ciencia poco importa ya que las razas
humanas sean nnas especies y lag otras variedades. Hoy
por hoy se trata de determinarlas, establecer jerarquias
v diversos parentescos entre ellas, Para esto se estu-
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dian ciertos elementos especificados por Tylor, Topi-.
. nard y otros, que durante el curso del presente esecrito
hemos mencionado.

A fin de no extendernos demasiado, transcribiremos
clertos resultados, en los paradigmas siguientes.
: Desde el punto de vista del sistema piloso, ofrecen
Topinard ¥ Deniker la clasificacion siguniente :

Clagificacién de las razas por el cabello

Cabellos rectos & sensiblemente reetillneos. jr Razag de Asia ¥ de Amé-
» de corte més 6 menos redondo. 3 riea, llamadas amari-
» apenad desarrolladns en la cara ¥ en ef cuerpo. | 1la 6 roja.

Cabellos crespog 0 moy arrollades en espiral. [ Raznd negras de Africa
» de corte mis & menos eliptlco. I y dc Oceanfa.

Cabellos intermediarios come ensortijamiento en espiral, I Razas enropeas, anstra-
» » de gnrte oval. l lianas, nnbianas efe.

Clagificacion de las razas por el color

Rubios — Angle-Escandinavos & Cimbros,
Castafios -- Celti-eslavos.

Blaneos
Morenos — Mediterrdneos ¥ Semitaa.
Rojos — Uno de los dos tipos finlandeses.
Amarillos propiamente diehos — Razas de Asia § Eiquimalaa.
. . o i ]’ Pieles rojas.
Rojos propiamen chos l Caribes.
Rojos Amarillent | Guarantes.
Amarillos. I marillentos 1 Botoendas.
Aceitnnados Pernanos.
j Charriias del Urnguay.
Oscnros Antignos Californianos.
l Dravidianos Meridiouales.
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Amarillentos — Hotentotes.
Rojizos — Negros de algunas regiones de Africa,

Australiauos y negros de Ia India

Negros . . Tasmanianos y Paptes.
Negrosa propiamente dichos K
Negritos,

Negros de Africa en general.

Antes de insertar la clasificaciéon de Topinard, vea-
mos todavia:

Clasificacién por el indice cefilico

Anglo — Escandinavos -— Francos y Alemanes.
Dolicoréfalos Finlandeses, uno de los dos tipos,
Mediterrines, excepto los Sardos.

1. Razas blancas Mesocéfalos — Somitaa — Egipeios — Berberiscos.

Celto — Eslavos,
Braquicéfalos Lignres.
Lapones.

Esquimales.

Tehnolohes antiguos. .

Agnf ¥ alld por 1sa dos Américas, Except: Gro-
tas antiguas.

Dolicocéfalos < Archipielago de Santa Barbara.

Acd y aoulld por Misronesia,

En nno y otro punto de Agia — Excopt: China —
Kouldja — Cochinchina.

Indoatanes.

Mesocefalos — Polinesios.

Tipo americano dominanta.
Alasks — Siberia,
Braquieéfalos <« Mongoles — Manehuria,
1ndochinos — Dravidianos, Tibetanos.
Malayo, tipo prineipal.

azag amarillag

Australianos,
Vedas y congéneres.
Délicoeélalos < Melanesianos tipicos — Excepto — Fidjianos.
lNegroa del Afrios en general,
Besquimanos.
Tasmanianos.

IIl. Razas negras. ¢ Mesocéfalos {
Mandingas y Hausas,

Braguicéfalos: Negritos de Malasia y Andamans.

-
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Clasificacién de las razas, 6 mejor de los tipos (Copinard)

. 3 Arco
Indice nasal Indice 12 .
viviente Cabellos cefdlico Color Talla 20 R]f;:izde Raz (s
Rubio Alto Anglo - escandi-
. navo ¢ Eym-
i ) rig-oimbrioa,
Dolieocéfalos Rojo > Finlandeses ler
) . . tipo.
Moreno Mediano Mediterrdneos.
Raza blanca J ©ndeados . i :
Leptorriniano 1 Corte oval Mosocefalos ’ Seﬁ'&;fm_ Eelp-
\ > Bajo Lapones y Ligu-
Bragnicéralos Tos,
? Castaio  Mediano Celto-Ezlavos.
Groesos . f : :
reatos Dolicoceralosi A]]l-?-l-nllo Poqnefio Eaquiinales,
R. amarilla Gort; a jizo Alto Teknelches.
Mesorriniano L;fg-oos:l Q Mesocéfalos - ’ N Polinesios.
Lisos en el » > Pieled rojas.
tuerpo Amarillo  Bajo R. amarilla de
Braguicéfalos Agid.
» Mediano Guaranies.
Aceitnnado Bajo Pernano.
Rectos, cor- Dolicocéfalos Negros Altos Augtralianos
te oval
Amaritlentes Mny bajos Bosquimano
(steatopyges)
Haza negra’ | s 5 4 Fra
Mesorriniano Dolicocéfalos < Negros Altos é: g:&?ﬁf;a Mléﬁ:?sws fipi
Lanudos, » » Negroade Africa
corte en general,
eliptico Mesocefalos » Mediano Tasmanianos
Bragquicéfalos » Peqneiia Negritos,

Clasificacién de Fritsch y Stratz

1. Australianos -- Papdas — Koikoin.
Hazas protomofas 2° Americanos — Indonesios.
3.° Ainod — Vedas — Eaguimales— Dravida — Akla,

( Raza melanodérmica.
Razas Arguimorfas » xantodérmica.
» lencodérmica.
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Razas metamorfas

Este nuevo sistema, perteneciente 4 Fritsch y Stratz, -
parece fundarse sobre caracteres persistentes del indi-
viduo humano, y sobre todo de su esqueleto.

Resumen y conclusién

Hemos tratado de evidenciar, en esta breve resefia,
las miltiples evoluciones hacia una complejidad ere-
ciente, no sélo del concepto, sino también de la clasifi-
cacién de las razas.

Desde 1a divisién simplicista de Linneo hasta las cla-
sificaciones comprensivas y sintéticas de Topinard y de
Fritsch y Stratz, hemos visto sucederse una serie de
tentativas, poco mas 6 menos felices, ora en el campo
monogenista, ora en el poligenista.

Las diversas orientaciones siempre aportaban algin
punto de vista nuevo, de que se valian los antropélogos
subsiguientes- para completar sus nuevas clasificacio-
nes. Por ejemplo: la obra de Blumenbach parece una
sintesis de las obras de Linneo y Buffén, de quienes
tomara en préstamo lo mejor que produjeran, agregan-
do, como 4 las altas inteligencias corresponde, mucha,
snstaneia propia, es decir, los resultados de sus pro-
fundas meditaciones.

Las ultimas clasificaciones, 4 pesar de su mayor exac?
titud, no 4 todos los naturalistas satisfacen.

Parece que en la esfera de la Antropologia aun se
agita el inmenso interrogante de una clasificacién per-
fecta.

; Qué condiciones debiera ésta llenar?

Para gran niimero de antropdlogos, y Sergi especial-
mente, debiera fundarse sobre caracteres persistentes,
v en el caso del hombre, sobre el esqueleto.

LR A LT e e T e
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Como sabemos, los caracteres internos son constantes
y persistentes, no sufren las influencias exteriores de
la morada 6 del clima 6 de 1a alimentacién, 4 no ser en
casos patoldgicos; los externos: coloracién de la piel y
de los cabellos, son secundarios, son formaciones poste-
riores; pero, hoy por hoy, han llegado 4 ser persisten-
tes v ficiles de mezclarse en el hibridismo.

Segin los més eminentes naturalistas contempora-
neos, al clasificar la primera y fundamental divisién
humana, debe hacerse por medio de un solo caracter
constante, esto es, por medio del esqueleto del craneo
cerebral, al gqune se afiade inmediatamente el facial.
Consideran error gravisimo, una clasificacién prima-
ria, hecha con todos los caracteres fisicos y psicologicos,
como hemos notado que suele efectuarse.

Por dltimo, en el momento histérico actnal, parece
que un nuevo espiritu de investigacién personal des-
pierta entre la pléyade de estudiosos argentinos, impul-
gsados por las indagaciones doctas y felices, coronadas
por los descubrimientos luminosos de ciertos natura-
listas, ora del pais (1), ora extranjeros. Tal vez sea la
espléndida aurora de un dia que vendra.

Para esta clase de estudios la mentalidad argentina
aporta cualidades brillantes, modalidades aparentes:
libertad é independencia absolutas de prejuicios reli-
giosos y de escuela, gran penetracioén, vivacidad suma,
ete.

Cabe, pues, aguardar para un futuro no lejano cose-
cha 6pima y de primer orden. ; Ruit hora!

Tiuis J. FruMENTO
Buenog Aireg, Julio de 1911.

(1} Véanse Tetraprothomo argentinus, de Florentino Ameghino, y otras
obras del mismo autor.




El econeepto de la leectura

Definicién de la leetura—ILibros de lectura—Diversos modos en la lectura—
Lectura intelectual, reflexiva y mecdnica—Formas practicas de su
ensefianzra—Importancia general de la lestura.

LEspigando libros, infolios y revistas, desenterrando
ideas, penetrando en los claustros de muchos pensa-
mientos, he recogido definiciones y conceptos, que redu-
cidos & una férmnla general y tinica, me han dado lo si-
guiente: La lectura es la repeticién oral de lo escrito—
concepto bien pohre como falso, toda vez que diga repe-
ticiom y toda vez que se hable de lo escrito. jAcaso s6lo
lo escrito puede leerse? ¢Acaso s6lo son libros los que
se imprimen y se tocan?... 3 No hay libros ignotos? ;No
hay vidas? ;No hay almas? Para mi toda vida es un
libro ¥ toda alma un poema. Se puede leer en los ojos
como se lee en las estrellas. Una sonrisa 6 un gesto
no son enigmas, Son modos diferentes del espiritu en
una manifestaciéon ideal. Las cosas también tienen alma
porque tienen su clave., Una flor, una piedra, una teja
de balc6én derruido, como un pufiado de tierra fresca de
tnmba, son paginas. Nada méis que el materialismo mo-
derno, materializando el pensamiento, ha materializado
la idea. Mas, y para bien de la humanidad y para glo-
ria de las razas, estid lo azul, lo ideal, lo intangible, lo

{1) Wonferencia leida por su antor en preseneis del personal docente
de la escuela ndmero 8 dal C. E. 11.° ¢l dia 6 de Junio ppdo.
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séreno, que iluminando esas sombras, tifie de rosa las
almas y pone mafianas de luz en las conciencias. . .

*
* %

Situandome en la cumbre de una idea para abarcar
el enorme conjunto de la producecidon didactiea, he tro-
- pezado en primer término con Legouvé, quien, llevado
del coquetismo propio de su raza, llama i la lectura un
arte, como si ella tuviera como elemento un principio
caleotéenico, y como si ella estuviera sujeta i leyes
fijas y preestablecidas. La lectura no es un arte. EI
arte pertenece 4 una esfera superior. Si fuera un arte
no seria lectura. Seria una creacién que se confundiese
con la masica y la poesia. La poesia emana del corazén
¥ la misica del alma. Puede en cierto modo provoear la
ilusién y objetivar la imagen. Pero no puede nunca dar
ese algo indefinido que fluye de una nota 6 del ala de un
verso. El arte que para Baugartem y Kirmman, que
para Burke y para casi todos los estetas modernos y
contemporaneos es una creacidn ideal 6 real, pero siem-
pre objetiva, presupone un principio estable, un prin-
cipio definido, la belleza suprasensible. La lectura no
puede darnos; puede tnicamente sugerirnos de un mo-
do subalterno, y esto es ya una insuficiencia. La lec-
tura no puede definirse, y este senfido s se hermana
con la misica y la poesfa.

*
* %

Los pedagogos ingleses y alemanes, mis practicos que
los franceses y més objetivos que los pedagogos nues-
tros, nos dan en sus libros paginas de verdadero valor,
que ajustindonos 4 ellas—4a pesar de la oposicién de ra-
zas, de medio y de cultura-—y adaptandolas en lo que 4
la técnica conviene, se obtendrian verdaderos resultados,
resultados que atenuarian en parte la pesada y ruda
tarde de bostezos, que la monotonia gris de las lineas, y
1a enorme procesién de letras vestidas de negro, derra-
man en las coneiencias.
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El nifio 4 veces cabecea sobre los libros. Sus ojos se
untan de un crepisculo de hastio, y sus labios, mudos,
plegados y silenciosos, mis parecen los ojos de un esti-
pido que los ojos de un inteligente. Is que no encuen-
tra en la lectura el suficiente atractivo. Es que no en-
cuentra en la palabra el simbolo ni en el periodo la ima-
gen. Y esto, que es la caracteristica del aula, depende
tanto del maestro como del libro.

Un notable educaciomista argentino se quejaba de
esto, y con razén, en un brillante articulo publicado hace
poco, considerando las deficiencias de los Iibros de lec-
tura y el prosaismo rudo y tonto con que estaban es-
critos. Queria algo que fuera menos que un libro, um
alma. Que le dijera de cosas bellas, de cosas buenas.
Que le ensefiara lo que es su patria, lo que es su casa,
lo que son sus padres ¥ lo que es &l mismo. Que le ense-
fiara 4 amar la virtud y repudiar el vicio. Que tocara
las fibras sensibles de su alma y las hiciera vibrar en
un himno. Que le dijera qué es lo que tiene que hacer
para ser juicioso, para ser bueno, para orientarse en las.
llanuras del presente y llegar 4 ser un hombre.

Estas observaciones justisimas debfan de tener en
cuenta los que escriben, los que producen, y muy espe-
cialmente los que se dedican 4 la enseflanza. Nuestros
libros de lectura son, por desgracia, si no malos, de-
fectuosos. Fn casi todos ellos se nota la ausencia de
un plan, de una teoria, y de un método intimo. Basta
ojearlos ligeramente para convencerse de esta verdad.
Pero donde, y sobre todo, se notan mas estas deficien-
cias, es en los textos dedicados 4 la ensefianza media v
superior. Alll se amontonan lecturas que nada dicen
i la inteligencia; lecturas que, de llamarse tales, habria
que prescindir de la forma y hasta del asunto.

El objeto de un libro de lecfura no es solamente el
caltivo de la voz, de la pronunciacién y de la didactica
-—como que este cultwo puede hacerse por otros medios. !
—es algo méas. Y tanto valdria un libro de lectura: &l\e\
otro, si asi fuera.

Un libro de lectura debe tener, ante todo, un valor*
educativo. La educacién moral, como se sabe, estd un
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tanto descuidada, y la lectura debe ser un medio de
reaccién. Ademés, debe tender 4 formar el gusto, des-
pertando el amor & lo bello. ‘‘Todos estamos ya can-
sados de las insulseces y vaciedades insufribles .conte-
nidas en la mayoria de los libros de lectura que se ponen
en manos de la juventud, dice el apéndice de un libro
de Figueira. Es necesario que dichas obras tengan un
valor literario y estén saturadas de un espiritu de
moral superior,’’

Efectivamente. Il libro de Jectura, para ser bueno.
requiere muchas condiciones. Debe, en primer lugar,
adaptarse 4 la edad y 4 la capacidad del nifio. Debe
ser obra de un meditado estudio sobre el lagar, nacio-
nalidad, historia y tradiciones populares.

En una palabra, debe ser, como dice el doctor Carlos
Octavio Bunge (1), ‘““un pequefio tratado de consulta
que dé al nifio los conocimientos fundamentales de 1a his-
toria, la tradicién, la poesia, el pais, el pueblo, todos los
deberes de la ciudadania’’. Los factores de la evolucién
de los pueblos son esos, y los elementos de la cultura y
de la sociabilidad también. Sus lecturas deben ser gra-
duadas, sistematizadas y seleccionadas, y dispuestas en
~ plan de acuerdo con los principios pedagégicos mas sa-
bios. Debe instruir 4 la par que educar, Despertar al
alma de su nido y hacerla volar hacia la luz. Vale decir,
que debe ensefiar deleitando y poner la mente en condi-
ciones de querer mas. Muy poco podri el maestro, por
mas habil que sea, cuando el libro sea malo.

Mucho se ha hablado hasta ahora sobre el concepto de
la lectura, es decir lo que debe ser y como debe llegar d
ser. Hojeando muchos libros y leyendo muchas paginas
de autores argentinos, americanos y extranjeros, me ha
sugerido la visién de una enorme procesién de cojos
marchando en una callejuela, todos afirmados 4 la mu-

(1} Teoria de un libro escolar.
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leta y todos dandose la mano por detras. Rsta visién,
que pudiera parecer despectiva, es simplemente inge-
nua, desde que & todos les falta la misma cosa y desde
que todos se afirman en una misma idea. A los pri-
meros siguen todos, y apenas 1 en uno que otro se nota
n reldmpago de ingenio, reldmpago que bien pronto se
esfuma, se bifurca y se pierde.

" 3 Eis que el tema esta agotado? ;Es que ya no se pue-
de decir mas?

Se admite generalmente que la lectura debe ser inte-
ligente, reflexiva y no maguinal. Esto, desde luego, ha-
ce suponer tres grados en la lectura: lectura inteligente,
lectura reflexiva y lectura maquinal. Ahora bien, y en
el supuesto caso que asi fuera, json separables estos
tres grados? jPuede una lectura que es reflexiva no
ser inteligente y viceversa, y puede ser lectura propia-
mente una lectura maquinal?

Se ha dicho que la lectura no consiste en 1la mera repe-
ticion de palabras, que cuando se lee se asimila, es decir,
se hacen suyos los pensamientos del autor, y que todo
esto resulta de la meditacion, de la penetracion v de la
inteligencia, que el objeto de la lectura es suministrar
ideas y materiales para el pensamiento y facilitar su ex-
presion, y que aegquien tal no hace, no lee. Surge enton-
ces como conseciencia que la lectura implica asimila-
cién y meditacién. La asimilacién resulta de 1a medita-
cién, del trabajo intimo del espiritu, de la reflexiém.
Tuego entonces estos dos grados de la lectura no son
separables, ni pueden serlo en modo alguno, dado que
en donde surge el uno, surge el otro como consecuencia.

De lo dicho se induce que la tal lectura maquinal no
existe, dado que guien no asimila no penetra, no hace
suyas las ideas del autor, no lee. Simplemente repite
palabras, y repetir palabras no es leer. ‘

Sin embargo, los que admiten esos tres grados en la
lectura no estin del todo en error. Las clases de lec-
tura que se dan en las escuelas dejan mucho que desear.
El nifio no lee, no reflexiona, no piensa, no asimila. La
letra nada dice 4 su espiritu y la llama de la idea no
quema su cerebro ni enciende su imaginacién. Mira al
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Iibro como 4 un extrafio y no como 4 un amigo. Basta
ver los rostros en una clase de lectura. La animacién
que surge naturalmente de la comunién intima del antor
v el lector, no aparece. Ks como una aurora gue se
hubiera quedado muerta al naecer. ;Y de qué resulta
esto? Puede en cierto modo resultar del libro, y puede
resultar también del maestro. Respecto 4 este dltimo,
cabe declarar con altura y sin rodeos que no dispensa
a las clases de lectura la suficiente atencién. En la ma-
yoria de los casos se conereta puramente i lo que él 1la-
ma hacer leer. T decir, hacer repetir las palabras tal
cual estan escritas, sin preocuparse del significado y sin
sacar 4 la luz el alma que se encierra en la frase como
en una flor. Apenas si en una que otra circunstancia,
en uno que otro momento de la clase, da una explicacién
abstracta, explicacién que, por lo mismo de ser abs-
tracta, no da ningfin resultado. ;Cémo entonces va 4
ser asi una lectura provechosaf ;Cémo puede tocar el
alma del nifio una letra muertat Bajo este punto de vis-
ta tienen razén los que admiten la existencia de una
lectura maquinal, una lectura que repite las palabras
escritas sin tener en cuenta para nada su significado.

Fstas clases de lectura, en vez de ser provechosas, son
perjudiciales. Quitan al nifio la aficién al estudio y le
hacen aborrecer los libros. La lectura no debe fastidiar
nunca. Al contrario: debe hacerse querer, hacerse
amar. Debe llevar la palabra y la vida 4 los espiritus.
La bondad 4 los corazones y la luz 4 las inteligencias.
Debe ser algo asi como una puerta que se abre en los
claustros de la felicidad. Mano que apaga el dolor ¥
estruja el sufrimiento. Debe ser, en fin, todo.

Pero esa virtud, que es innata en ella, que es sélo de
ella, no podra manifestarse nunca mientras el maestro
no ensefie ¢ leer al nifio, mientras no se preocupe de
ella y mientras la mire con indiferencia.

De modo, pues, que depende del maestro que ella
bhaga sentir sus buenos efectos; que la lluvia de bien
que se derrama de las paginas vaya derechamente al
corazon.
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Sentado el principio de conexién de la lectura intelec-
tual y reflexiva, y determinada la naturaleza de una
y otra, conviene recordar sus aspectos y tradueir, 'si es
posible, sus modos intimos. ,

La lectura intelectual 6 reflexiva es la verdadera lec-
tura. Tiene su base en la razdn, y es como una noble
ondulacién de ideas que se extiende del autor al nifio.
Toca el juicio y apauta el entendimiento. Sugiere la
idea, la visién, y da 4 la imaginacién fuerza y vida a la
conciencia. Hace entender el idioma, la palabra, la
frase, el simbolo, las figuras y las imagenes. Habilita
para el trabajo sucesivo y facilita el aprendizaje de las
demas materias. En una palabra, conduce al nifio hacia
la vida y despliega ante sus ojos los paisajes llenos
de sol.

La lectura expresiva es una forma de la lectura inte-
lectual. Ella consiste en dar sentido 6 expresion 4 lo
que se lee, esto es, adaptar la voz con sus tonalidades
miiltiples 4 las ideas 6 sentimientos del autor. Parza
esto es necesario comprender el asunto, y saber deter-
minar su valor relativo. ¥sto surge, naturalmente, del
analisis previo de las palabras, eliusulas y periodos,
y depende de la facultad de percibir la imagen y aus-
cultar la visiéon, Cada lectura es como una selva. Y se
abarcarid mas facilmente su conjunto cuando més alto
se esté.

Muchos son los pedagogos que se han ocupado de
esta lectura, entre ellos Calkins, Mariotte, Knell, Jones
y Jeyouvé,

Balmes tiene una pagina bellisima respecto 4 esta
lectura, y aunque ella anda vulgarizada en textos del
dos al cuatro, no es menos hermoso repetir sus con-
ceptos.

“Fn la lectura deben cuidarse dos cosas: escoger
bien los libros y leerlos bien. Conviene leer los autores
cuyo nombre es ya generalmente conocido y respetado.
Asi se ahorra tiempo y se adelanta mis. Hstos eseri-
tores eminentes ensefian, no sélo. por lo gue diecen, sino
por lo que hacen pensar. ¥l espiritu se nutre con la
doetrina que le comunican y se despierta y desarrolla
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por las reflexiones que le sugieren. Hablando de las
’ , .condiciones de la lectura, dice: ‘‘La lectura debe ser
i & pensada, lenta, reflexiva, Conviene suspender con fre-
[ -cuencia la lectura para meditar sobre lo que se lee. Asi
| se va convirtiendo en substancia propia la substancia

- del autor.”” Como se ve, estas reflexiones sabias v

‘mesuradas tienen capital importancia en la ensefianza

de la lectura, toda vez que ella se refiere al conoci-

miento.

En los programas oficiales de las escuelas piiblicas
de Boston {listados Unidos), se exige lo siguiente:
“¢Lios nifios daran una explicacién clara del sujeto de
sus lecciones y de las palabras usadas, y se les ense-
fiarad & leer de corrido, con claridad y con adecuada
‘modulacién, y 4 dar un resumen oral de lo leido’? (1).
Lo mismo se exige en lag escuelas piiblicas de Francia,
Inglaterra y Alemania.

En nuestras escuelas también se pide una cosa seme.
Jjante. La parte del programa oficial, en lo que 4 esta
" materia se refiere, es harto conocida, por lo que eludo
' su repeticion. _

‘ Para leer con sentido y expresarse con inteligencia,

K -es indudable que se necesita comprender lo que se lee.

i Leer bien es dificil. KEllo depende de muchas condi-

P clones.

: - La conformacién fisiolégica de los érganos vocales,
la amplitud y extensién de la caja toraxica; la regulari-
dad de la visién, del érgano del oido, y hasta el tempe-
ramento ‘mismo, son condiciones que modifican cons-
tantemente la lectura. Personas hay que leen con inte-
ligencia, que dominan el asunto, que saben adecuar et
tono al periodo 6 frase, y sin embargo no producen

» efecto. En cambio hay otras que con una escasa pre-

paracién intelectual, con una técnica un poco rancia,

.L producen efectos. Por eso es que determinar el limite

de cudndo se lee bien, es mas dificil que leer bien.

(1) Informe del doctor Manuel R. Gureia, encargado especial del Mi-
mnisterio de Instruccién Pablica, bajo la presidencia del doctor Avcllaneda.
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Todo es cuestién de efectos y de circunstancias emo-
tivas. Hay voces que llegan al alma y la sacuden como
un beso, y hay otras que enfrian la emocién y la hacem
languidecer como una tarde...

*
% *

He dicho que el leer bien depende de muchas condi-
ciones, ¥y que entre éstas deben citarse las facultades de-
comprender y recordar y sobre todo de saber sentir é
imaginar. Hay almas tiernas, almas sensitivas. Y hay
también almas duras 4 quienes no las conmueve ni el
llanto y que pasan por sobre los corazones con la fria
inmovilidad de un muerto. Pues bien, la lectura debe
tender 4 cultivar esas facultades, 4 despertar el amor
hacia lo bello, 4 sacudir esas almas enfermas, darles el
calor y la vida, y levantarlas hasta el ideal. Sbélo 4 este-
precio la escnela hara sentir su influencia dentro v fue-
ra de si misma por intermedio de la lectura.

La ensefianza de la lectura en 3er. grado puede redu-
cirse 4 lo siguiente: Distincién de palabras 4 primera
vista. Hxplicacién individual de los pensamientos del
autor bajo una forma distinta. Adaptacién del tono al
asunto. Kjercicios fonéticos. Excuso decir que esto, que
es especialmente para 3er, grado, lo es también para los
demas. Debo advertir que digo especialmente porque-
este grado es algo asi como la base dialéctica de la lec-
tura formal. Aqui empieza recién la verdadera lectura,
es decir, la lectura corriente, la lectura reflexiva é inte-
lectual, ¥ todo lo que se consiga en este grado servira
de bhase para los subsiguientes.

(Calkins indica para este grado estos ejercicios: ‘‘Es-
eribir en columnas las palabras dificiles; leer todas, em-
pezando desde la iiltima; pronunciarlas como estan en el
libro; inducirles & que piensen sobre la primera propo-
sicidn y que la expresen en forma distinta’.

La lectura colectiva no es apropiada para este grado:
por los efectos discordantes que produce. La puntna-
¢cién no debe definirse v los ejercicios fonéticos deben
consistir en la distincién de las letras que tienen sonido
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v las que no tienen. -Para esto se hara leer la palabra -
tal cual estd escrita. Luego se la hara deletrear, y en-
tonces los mnifios notardn por si mismos cuiles son las.
letras gne no tienen sonido. Respecto 4 la puntuacién
antes dicha, bastari la indicacion del maestro, 6 su mo-
delo si es neeesario.

El método usado en 3er. grado debe contmuarse en
4. Aqui se dard especial atencién al asunto. De modo,
pues, que esto ya indica una nueva faz en la lectura. Enr
este grado el modelo del maestro se impone (1), Debe,
si es posible, dividir la lectura en parrafos mas 6 me-
nos largos, y leer cada uno de éstos en cada caso. Al
descomponer un asunto, debe sacarse en primer término
la escena, en segundo los personajes y finalmente las.
acciones realizadas por ellos. Cuando son lecciones abs-
tractas, la explicacién previa es de buena prictica. Tos
resnmenes orales y escritos son de gran utilidad. Las
variaciones en la lectura no son aGn necesarias, ellas
corresponden 4 los grados superiores donde los nifios ya

. tienen el dominio de las palabras.

FEiso si; en este grado debe cuidarse de no tener mu.
cho t1empo la misma leceidn, ni menos leer muchas sin
la suficiente atencién al asunto. Kl descuido de estas
prescripeiones trae, como consecuencia, la pérdida del
interés y el descuido; pues los nifios se habitian 4 tal
modo que ya no leen para aprender, sino para recitar,
lo cual es fatalmente peligroso, porque se desvirtuar
los propdsitos de la lectura. Desde este grado — y tam-
bién desde el 3.° — es de buena practica dar lecciones
preparatorias sobre el asunto de la leccién. Estas
consisten en clases especiales sobre el tema de la lectura

{1} Hay algunos autores que no ¢reen en la eficacia de «modelo del
maestror, bashndose en que ni &1 lee bien, Este criterio y este modo de
juzgar no me parece de buena logiea, t6da vez que mo se puede precisar el
limite de cuando se lee bien. La experiencin del aula me ha demostrado
més de una vez que eon su modelo el maestro cousigne mucho en la emse-
fianza Qe esta materia; pues ese modelo tiene la virtud de emsedar 4 pro-
nuncior las palabras, & darles sentido en el discurso, & poner de relieve los
pensamientos trascendentales v & marear debidamente la puntfuacidn, que-
€3 lo mAs que se puede pedir.
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& estudiarse, 4 fin de facilitar su comprensién, su inter-
pretacién v su inteligencia.

Por ejemplo, si se tratase de la lectura de El paso de
los Andes, conviene dar antes una clase especial sobre
la provincia de Mendoza, considerindola bajo su faz
fisica, econdémica y hasta bajo su faz social. De esto se
desprendera el estudio de la cordillera, sus pasos, sus
cumbres, altisimas y nevadas; los peligros que ofrece
su travesia, etc. S6lo asi, y cuando ya se lea la lectura
citada, los nifios podran apreciar el colosal esfuerzo del
héroe, y dar un valor aproximativamente cierto 4 su
empresa. De esta manera la lectura serd inteligente,
reflexiva, y despertara en las almas el amor 4 los héroes,
v las empujard al camino de la virtnd, donde el poivo
de las pasiones no anubla el horizonte.....

Ahora, si se trata de una lectura abstracta, conviene
antes de leerla eseribir en el encerado las palabras difi-
ciles y poco familiares. Lee el maestro esas palabras
vy después los nifios. Se explican separadamente esas
palabras, 4 fin de que las comprendan y las puedan ma-
nejar con acierto. Se hacen formar oraciones para
comprobar su comprensién y manejo, y rectificar cuan-
do sea necesario. Pues el idioma castellano abunda en
parémimos, v no es raro encontrar palabras gue toman
distintas formas de significacién por auntonomasia.
Luego se buscan esas palabras en los libros y se las
lee nuevamente. Asi la lectura seri preparada con
gusto, y todos los resultados gque se obtengan serin
positivos. Si se quiere aun extremar mis la prictica,
se hace leer al mejor alumno de la clase mientras los
demés escuchan con el libro cerrado. Terminada que
hubiera sido, se pide la explicacién & otro nifio, hacién-
dose 1gnalmente las rectificaciones 4 que diere lugar.
Este ejercicio preparatorio, ademés de la importancia
antes dicha, forma el habito de la atencién, cultiva la
memoria, ¢l juicio, el razonamiento, y ejercita al nifio
en el manejo de la palabra.

Hay que tener en cuenta siempre el modo de ser dife-
rente de los nifios. Mientras unos son andaces, acome-
tedores, que emiten un juicio sin vacilar, otros son pesa-
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dos, timidos, miedosos y tardios. Pues bien; estos ejer-
cicios encauzan 4 los primeros y empujan a los otros a4

‘la accidn.

De este modo se prepara la lectura intelectual, refle-
xiva; la lectura sugerente, la lectura que edifica y crea,
que mueve las almas en una palpitacién de ritmo, [y
que lleva 4 las alturas de la idea para banar los cora-
zones en luz!

En los grados superiores, 5.° y 6.°, se deben hacer
estos mismos ejercicios, especialmente los de ‘‘leccio-
nes preparatorias’’, y en la forma citada. Esto no
quiere decir que esta sea una forma sinica. Lejos de
eso. La iniciativa del maestro puede mis que el mejor
tratado 6 conferencia.

Ademés, conviene ya y desde 3er. grado, introducir
el aprendizaje de la gramitica, aunque sea de un modo
elemental. Siempre gue esta ensefianza se desprenda de
la misma lectura, sera mas provechosa para el alumno.
¥l dogmatismo y la escolastica, ya en esta materia como
en cualguier otra, no edifica. Aprensa el espiritu en un
molde demasiado estrecho y llega hasta tiranizar un
siglo.

Los ejercicios fonéticos y los de andlisis son impor-
tantes, y por esta misma importancia se hacen necesa-
rios en estos grados. Ellos forman el halito de claridad
en la diccidn, afinan el oide y las cuerdas vocales y po-
nen al nifio en condiciones de poder precisar los verda-
deros sonidos del lenguaje. En los grados medios, las
definiciones deben darse de un modo objetivo, es decir,
graficando la idea y hasta si es posible en presencia del
objeto. Nadie ignora el aforismo de Pestalozzi, que di-
ce: ““Lo que se aprende por los sentidos va derecha-
mente 4 la inteligencia®’’. Ademas que la lectura ya lleva
envuelta en si el conocimiento del significado, forma ¥
sonidos de las palabras. Ahora, en los grados 5.° y 6.°
las definiciones pueden darse de un modo objetivo 6 inte-
lectnal. Los nifios llegan 4 estos grados con un suficien-
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te desarrollo psiquico; de modo que es hasta provecho,
como una gimnasia del cerebro, hacerlos definir por
ideas.

‘Como un ejercicio de lectura puede introducirse la
critica. Hlla puede consistir en esto: se pide leer un
parrafo largo 4 un alumno, mientras los demas escuchan
con el libro cerrado, pues estando preparada la lectura,
no hay necesidad de tenerlo abierto. Se deferminan los
puntos de la critica, que pueden ser preparacidén, voz,
puntuacién, tono y hasta aptitud. Terminada la lectura
se pide la critica 4 un alumno cnalquiera, el cual la debe
dar con altura, independencia y, ante todo, de un modo
individual. Luego, ese. mismo alumno debe ejemplificar
su critica con su propia leetura. Este ejercicio tiene ea-
pital importancia. Ademas de desarrollar las faculta-
des fisicas é intelectuales del nifio, desarrolla el senti-
miento de su personalidad, punto de vista que €l maestro
debe tener presente en todos los momentos de la clase.

Hasta aqui es este, mis 6 menos, el camino que hay
que seguir hasta llegar A la lecfura reflexiva 4 intelec:
tual. Su concepto queda definido y su alcance también.
Ahora cabe preguntar: jeémo se conoce que un nifio lee
bien? FEsta pregunta es mas dificil de lo que parece.
Por sobre la realidad esti el impresionismo. Hay mu-
chos juglares 4 cantaores de escena sin que perviertamr
el arte superior del canto.

Alguien dice que el nifio lee bien cuando lee con na-
turalidad, sin énfasis, es decir que lee como habla. Otro
asegura que el nifio lee bien cuando adapta la voz al
asunto, vy muchos, en fin, cuando causa efecto.

De esta difusién de ideas bien podrian plantearse
otras cuestiones mas, y entre ellas las de saber ‘‘qué es
leer bien'’ y ‘‘cuando se causa efecto’’, cuestiones éstas
harto dificiles, por tratarse de la lectura intelectual, la
cual, como se sabe, depende de muchas condieiones.

Respecto 4 los que dicen que el nifio debe leer como
habla, que debe hacer las pausas correspondientes, se
me ocurre  recordar las hermosas ironias de Sarah
Louise Arnold, cuando 4 esta materia se refiere: **Cémo
puedo conseguir que mis alumnos lean con buena ex-
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presién — dice la notable educaciomista — es pregunts.
muy comiin en los labios de muchos maestros. Los me-
«dios aconsejados en muchos tratados de pedagogia, son
numerosos: El nifio debe leer como si estuviera ha-
blando, dice uno, y el guien tal dice olvida que el nifio
habla muchas veces entre dientes y con la boca medio
cerrada. Debe modularse la voz al legar 4 un punto
final, dice otro, y en el acto el nifio se pone d buscar los
puntos finales y otros signos de puntuacién, haciendo
un esfuerzo sobrenatural para recordar la regla. Nunca
se llegara 4 la solucién del problema por esos medios.”’

...................................................

Queda entonces establecido que la lectura no es un
arfe. ' o o

Que la lectura no puede definirse.

Que no hay mas que un modo de leer: el modo inte-
lectual. '

Que cuantas reglas 6 prescripciones se den al res-
pecto, son insuficientes.

Que todo depende del maestro, del libro y de las con-
diciones fisicas, morales é intelectuales del nifio.

*
* ¥

Todo cuanto pueda decirse respecto 4 la importancia
de esta materia, serd poco, maxime si se la considera
desde el punto de vista de la escuela primaria.

La escuela primaria es, por asi decirlo, el punto ini-
cial de 1a vida del pensamiento. Toma las almas y las
unge de virtud y santidad. Las eleva sobre la materia
7y las levanta al cielo para que las bese el sol. Plasma
los espiritus en moldes definitivos. Desata el nudo de
las energias y las desparrama sobre la vida. Es aqui

. -donde la lectura ejerce su saludable influencia. La

lluvia de bien que se derrama desde las paginas va a
refrescar las almas. Y ellas, al sentirse puras, al sen-
tirse buenas, vuelan hacia el ideal. La gran comunidad

‘humana recibe su influencia. Y no habria evolucidn,

no habria raza, ni habria nada si no hubiese el libro.

\-.__ A
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i El libro, va glorificado por el poeta y consagrado por
la civilizacién! Es aqui precisamente, en la escuela
primaria, donde hay que enseitar 4 manejarlo, 4 que-
rerlo, 4 escucharlo, cuando habla en silencio.

Técale al maestro esta tarea sublime. E] debe hacer
que la lectura ejerza su saludable influencia en el espi-
ritu del nifio; que despierte sus sentimientos morales;
que atempere sus pasiones, que desmonte en su alma los
zarzales del odio, y le conduzea directamente a la vir-
tud. Los pueblos son grandes por la moralidad y pre-
paracién de sus hijos. La abnegacion es una flor que
s6lo se abre en los corazones generosos. Y esos corazo-
nes generosos se forman en la escuela. -

1Ya no hay los filtros migicos que en las leyendas
salvaban 4 los hombres! Hoy los hombres se salvan
por si mismos. Los cristos ya murieron.

;Y de la voz del Sinai, ya ni el eco queda!

GumnerMo Carapagar (hijo)

Buenos Aires, Jynjo de 1911.
xr
R
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ante la piramide de la libertad

Las agitaciones humanas buscan siempre un centro.
Unidas y comprimidas alli, adquieren fuerza expansiva.
que mueve obsticulos y alcanza lejos. Tales puntos de-
cita, instintiva 6 deliberada, lo son también de inspi-
raciéon y fortaleza moral.

En la Repiiblica, el sitio dende se alza la Pirdmide
de Mayo, y la piramide misma, son la cuna principal de
la Nacién libre é independiente; la sintesis de su des-
arrollo, de su orgullo noble y anhelos sanos; la altura
que levanta las almas y las agranda; el motivo civico
que enciende las fuerzas mentales, aviva el recuerdo y
el sentimiento nacional.

Desde los primeros tiempos, hombres y mujeres, vie-
jos, jévenes y nifios, van 4 la Pirdmide y desfilan ante-
ella, cada afio, en caravana que el tiempo alarga y
engrosa. Alll van movidos por los grandes aniversa-
rios patrios, agitados por algin acontecimiento que
atafie 4 la libertad, independencia 6 derechos inaliena-
bles 6 jadeantes tras un propésito perseguido. All{ van
" & cantar y evocar las glorias y el ejemplo de los patri-
cios més esforzados; 4 ohjetivar nobles sentimientos.
. eon guirnaldas de flores y placas conmemorativas; a
templar la fibra patriética, 4 consagrar un voto, 4 jurar-
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una empresa grande y pura, 4 recibir una inspiracién
salvadora.

FEntre log millares de peregrinos del primer siglo de
nuestra existencia como Nacién, han desfilado ante la
Piramide, el hogar argentino, la escuela, el colegio
nacional, la universidad, la asociacién multiforme, el
partido politico, ete. Tampoco ha faltado el represen-
‘tante de la cultura popular, el maestro primario, pero
hasele visto solo 6 dirigiendo sus queridas legiones de
discipulos del distrito federal.

Si mal no recuerdo, el 9 de Julio de 1911 es la primera
‘vez que los maestros de escuela van 4 la Pirimide, uni-
-dos, modestos y silenciosos, llenos de uncién patriética,
-4 colocar una placa conmemorativa; los que hasta hace
poco no tenfan personalidad en la civilizacién; los mas
j6venes y remotos del gremio; los soldados ignorados
v sin gloria, que lejos dedican su vida al cultivo del
sentimiento de la libertad y de todos los gérmenes de la
-eivilizacion.

El honor corresponde a los Territorios, representa-
dos por la Pampa Central, el méis bravo en la barbarie
pasada, el mas adelantado en la eivilizacién y riqueza
‘hoy dia.

Ha sido un acto espontaneo, educativo, justo, plau-
:gible; el advenimiento de los Territorios, por medio
de uno de ellos, 4 las manifestaciones colectivas y obje-
tivadas del patriotismo, sacadas del concepto local y
‘llevadas al concepto mas vasto v alto de la Nacién; ha
sido, en fin, una clase dada con el ejemplo, al pais
-entero v 4 la América.

Cuando los maestros de escuela producen actos de
-esta naturaleza en la paz, 6 forman brigadas volunta-
rias en la guerra, el pais 4 que pertenecen esta llamado
-4 vencer, perdurar y sobresalir: porque ellos reciben,
dirigen, inspiran y edmcan 4 todas las generaciones;
porque ellos son, principalmente, los que tienen en sus
manos el porvenir de la Repiiblica.

Ningan altar mis digno que la Pirimide de Mayo
-del homenaje de los delegados del magisterio pampeano,
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ni del cual ellos pueden llevar consigo mayor fuego vita-
lizante.

‘Que, presidido por los espiritus superiores de la tra-
dicidn argentina, quede alli ese homenaje de las escue-
ias del desierto, en el primer centenario de la Libertad,

" junto con la promesa de gue ellas formaran el alma de
los valientes, la mente de los sabios y el corazén de los

. buenos, que habridn de sostenerla en todos los campos,
econ acciones gloriosas, virtuosas y grandes.

RavL B. Diaz.




‘Textos y utiles escolares

He notado 4 menudo que, en nuestro pais, el pobre de-
serta la escuela piblica creada precisamente para él, y
he sospechado en esto un hecho anormal cuyas causas me
he dado 4 investigar llevado, no de un espiritu pedago-
gico, porque no responde el hecho 4 causas inherentes a
nuestro mecanismo escolar-—que puede sostener el pa-
rangdn con los de las naciones mas adelantadas—si bien
de un propdsito de curiosidad muy explicable en quien
sigue de cerca estas cuestiones, que envuelven un inte-
rés vital para la patria.

La escuela particular ha adquirido un vasto desarrollo
en la Capital de 1a Reptublica y ella no es gratuita; laica
0 religiosa cumple razonablemente, segan parece, el afo-
rismo eclesidstico que reza, que tiene derecho a subsistir
del altar el que sirve al altar. Fsa escuela particular
cobra una mensualidad, cuando la escuela comiin sélo
exige una matricula anual de un peso, cuya liberacién se
puede obtener sin dificultad, y, como complemento de
ella, el suministro gratuito de libros y iitiles. Pero la es-
cuela piblica tiene exigencias disciplinarias ineludibles,
porque su fin no es s6lo ensefiar a leer, escribir y contar,
sino eduecar, estimular con la ensefianza las iniciativas é
impulsar el espiritu nacional hacia el ideal de perfec-
cidn que la eivilizacién contempordnea reclama. Ksas
exigencias son de traje, de calzado, de aseo, de salud, ete,

No es posible que todos los nifios que van 4 la escuela
publica obtengan matricula gratis; son necesarias eir-
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cnnstancias muy especiales para lograr ese favor; no
muchas familias las pueden reunir facilmente. Por de-
coro personal, ese favor no se solicita muchas veces, y
faimbién porque suele considerarse pobre, segin el con-
cepto general, al obrero que gana cinco, seis 11 ocho pe-
8o0s diarios, vive en un cuarto y usa la indumentaria eco-
némica v sufrida del pantalén y la blusa; y se niega ese
calificativo al empleado que, con un modesto sueldo de
ciento veinte 6 ciento cincuenta pesos, debe pagar el al-
quiler de una casita, vestirse y calzarse decentemente
como para actuar en una oficina; y sostener una familia.
Si no es posible suministrar matricula, libros y itiles
gratuitamente a todos los alumnos de las escuelas comu-
nes, jno seria posible acaso aliviar en parte 4 las fami-
lias, 4 ese sinnimero de familias modestas sobre cuyos
limitados recursos gravitan exigencias sociales de casa,
iraje y representacion, alividndolas en gran parte de las
cargas que la escuela piblica impone? jCuiles son esas
cargas? Fieil es indicar una de ellas: los libros y los
dtiles escolares. Carga que pesa con la enorme gravita-
cién de algunos millones de pesos anuales sobre la sola
poblacién de la capital. Dificilmente se creera—cuando
se habla de! libro de lectura, del cnaderno, del lapiz 6 la
pizarrita—que esas cosillas extraigan anunalmente, de los
recursos de la muchedumbre, algunos millones de pesos:
Hoy que me llega la noticia del concurso de textos que
ba abierto el Consejo Nacional de ¥iducacién, séame per-
mitido estudiar esta parte del bagaje escolar, desde el
runto de vista econémico, primero; luego, desde el punto
de vista téenico. Tomo como base de mi cdlculo un libro
que se venda al pablico al precio de un peso moneda na-
cional; y me pregunto: ;Qué valor se le entrega al nifio
en cambio de ese peso que sale del bolsillo del padre?
'Kl librero mayorista obtiene del editor un descuento
del treinta por eiento, es.decir, que paga por ese libro
s6lo setenta centavos. Kl editor, § bien compra la pro-
piedad de la obra 6 entra 4 partir ganancias con el au-
tor; en uno como en otro caso, €l lote que le corresponde
es otro treinta por ciento sobre el valor de venta al pu-
blico, costandole asi el libro cuarenta centavos tinica-
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mente. El impresor no ha de trabajar de balde, se su-
pone. Gana sobre el papel que emplea, sobre el tra-
bajo de los cajistas, sobre el de los impresores, el de los
encuadernadores, ete. Tenemos que acordarle una re-
muneracion del veinte por ciento, siquiera.

En resumen, el malcaido padre paga un peso moneda
nacional por lo que vale veinte centavos. Hago notar
que he basado mi célculo sobre un solo libro y de tarifa
minima., Teniendo en cuenta que el nifio apenas se des-
prende de los primeros rudimentos de ensefianza nece-
sita ya mas de un libro y que el precio de cada libro pue-
de elevarse 4 dog O tres pesos, no es menester saber de
logaritmos ni entender de cileulo infinitesimal para
avaluar el monto del enorme impunesto escolar que pesa
sobre las familias, aun limitandolo 4 la sola Capital Fe-
deral.

Hay, pues, un mal evidente en la forma de adquisi-
ci6n del texto escolar, mal econdémico ante todo, que
pesa sobre el capital, sobre ¢l ahorro y el bienestar de
la colectividad. Después, como consecuencia inevitable
de ese mal econémico, se deriva un perjuicio educativo
que lleva al nifio 4 1a escnela particular donde se le pres-
ta el libro y se le toleran muchas cosas con perjuicio
del fin educativo y le hace desertar la escuela comin en
que debe efectuarse la fusién de los variados elementos
étnicos que van formando nuestra nacionalidad, é im-
primirge al individuo el sello de homogenizacién que el
porvenir nacional exige imperativamente. Pensando en
ello mas de una vez me ha ocurrido preguntarme si no
seria posible que el Honorable Consejo Nacional de Edu-
cacién se hiciera editor propietario del texto escolar.

La utilidad que cosecha el autor de un texto durante
los tres afios que esta en vigor, no es remunerativa; ape-
nas si le reporta el valor de su trabajo material. Me
refiero 4 los textos de 3.° y 4.° grados. Con los grados
1.° y 2.° no hay que contar; esos grados no usan otro tex-
to gue el de lectura; tienen ya varios muy buenos, ge-
neralmente acreditados, como ‘‘El Nene’’, ‘“E]l Alfa”’,
‘“Veo y Leo”’, ete., y es dificil alli la creacién de mé-
1odos méas préaeticos y apropiados, si no imposibles las
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innovaciones. Iin el 5.° y el 6.° grados el texto usado por
tres afios no produce remuneracién al autor,

Si se considera que el autor que toma ‘parte en un
concurso de textos, ademés de su trabajo material debe
: . hacer una labor intelectual de importancia y con el ries-
. go de perder tanto aquél como ésta si su obra no es acep-
N tada, se tendra la medida de lo que importa presentarse
a un concurso de esa naturaleza y de las irrisorias ven-
tajas que el triunfo produce, siempre & casi siempre
« posteriori, y muy a posterior: por cierto. Porque es
necesario que se vendan las ediciones para calcular el
beneficio liquido final.

El antor de un texto, cuya aprobacién por parte del
Consejo considera el pGblico como una canonjia, se ten-
dria por muy favorecido con recibir después de su apro-
bacién una cantidad fija inmediata en efective y ceder
su propiedad al Consejo. El Consejo, duefio de la pro-
piedad literaria y artistica y de limitar 6 extender la
vigencia del texto por el tiempo que le conviniera, po-
dria hacer ediciones tan grandes de él que resultara su
costo sumamente bajo. Podria suministrar el libro al
precio de costo més un tanto por ciento de gastos de
venta & los particulares, 4 las instituciones, ete.

Quien dice el libro entiende el euaderno, el lapiz, la
regla, la carpeta 6 el tablero, cuyo valor, como el grosor
de 1a bola de nieve, va aumentando con el rodar de mann
en mano, hasta caer aplastador sobre la familia del es-
colar.

Mientras nnestra ensefianza primaria no pueda ser
enteramente gratuita, gratuita de verdad; mientras su
obra no vaya méis lejos atn; mientras no lleve & todos
los alumnos el esfuerzo estimulante y regenerador del
gimnasio y la higiene del bafio, y al nifio débil el alimen-
£ to tonificador, el aire, la luz, la vigilancia médica; hay

conveniencia, indiscutible conveniencia, en que siquiera
se abaraten el texto y los dtiles escolares, en que no se
sancione, no se tolere el que la industria y el comercio
. aumenten el porcentaje de sus utilidades con el mendru-
go que arrebatan 4 la mesa del pobre en la edneacién
del cindadano, que es el pan del espiritu y el corazon,
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de que se alimentan los ideales y se forma el empuje-de
las generaciones futuras.

No seria dificil de realizar el propésito de que el Con-
sejo Nacional de Educacién adquiriera la propiedad de
los textos aprobados por el jurado del préximo conecur-
$0 v se hiciera el editor de ellos, fijando al libro, al
cuadernoe, ete., un preecio que resultaria minimo, excluida
la inntil serie de parésitos intermediarios.

Nétese que él texto aprobado no es un objeto de libre
comercio, que se puede adquirir 6 no adquirir § substi-
tuir por otro similar que mas convenga. Es un articulo de
imposicién, ¥, bien 6 mal impreso, caro 6 barato, com-
pleto 6 mutilado, se debe adquirir y pagar por él el
precio que lleva impreso. Se comprenderi asi lo que
importa pagar cineco lo que vale uno, y esto por la sola
razén que el texto pasa por una serie de manos cada
una de las cnales pone el peso de la espada de Brennus
en su costo, y al que se resiste le da en las narices con
el ““Vae vietis’’ de un decreto aprobatorio inapelable.

Una resolucién podria establecer: ‘Bl Consejo Na-
cional de Educaecion adquirira la propiedad de los textos
que sean aprobados por la comisién revisora, de acuner-
do con las bases del concurso abierto, abonando por
cada uno de ellos la suma de dos mil pesos moneda na-
cional. ¥l Consejo se reserva el derecho de hacer su
publicacién en toda su integridad 6 introduciendo aque-
lias modificaciones que, 1na comisién especial de publica-
clones, nombrada al efecto, aconseje. La venta de los
fextos se hara por su precio de costo mas un diez por
ciento, destinado 4 sufragar los gastos de venta.”’

Una resolncién semejante levantaria una enorme gri-
ta, es cierto, pues son legién los que viven del ‘‘forraje’’
escolar. Llamo ‘‘forraje’’ al escolar objeto del esguil-
me, porque, para el editor, no es otra cosa el alumno
de la escuela primaria. Lo prueban la inverosimil feal-
dad y pobreza tipografica de la mayoria de los textos
primarios argentinos.

Pero, en oposicién 4 esa grita de cachorros retirados
de la nbre inagotable, se sentiria como la respiracién
facilitada de wn gran pulmén, el murmulle complacido
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de la mulfitud que trabaja y paga y sentiria el alivio de
una de sus pesadas cargas.

Yo no hago otra -cosa sino exponer la idea, conside.
rando -poco menos que facil su .realizacién., = Confio en
que alguien mas habil la haga suya y la presente bajo la
forma prictica que hard posible el que sea llevada a
efecto una obra que obligara la gratitud nacional.

Otra ventaja muy importante sobre su baratura ten-
dria el hecho del texto editado por el Consejo, vy seria su
valor literario, artistico y tipografico.

El papel. Todos sabemos lo fat1gad0ra que es pard
la vista una superficie glaseada, y si esa superficie es
ademéas blanca, la molestia inmediata vy el dafio visual

mediato son seguramente mayores. Una superficie mate

y ligeramente tintada con un matiz tranquile, queda in-
dicada. Todos sabemos lo desagradable que es un papel
sin comsistencia, quebradizo por su mala pasta, facil-
mente desgarrable por lo delgado, absorbente en dema-
sia, que se-ensuria con el més leve contacto de la mano.
Si 4 eso se agrega una encuadernacién que no consiente
abrir el libro sin someterlo 4 una violenta presién que
desgarra las hojas; la costura hecha con alambre; las
puntas de las piginas en angulo recto en vez de ser re-
dondeadas; las tapas encartonadas y rigidas; uno se da
cnenta inmediatamente de los carifios y antipatias que
puede inspirar la parte industrial, material, mecanica
del libro. Luego se acumulan otros motivos de sim-
patia 6 desdén: el tipo redondeado 6 estrecho que se lee
gin fatiga 6 con pena; la interlineacién que al separar
las filas de caracteres parece aislara y fijara las ideas,
dandoles claridad; la puntuacidn, que es ritmo y caden-
cia; la correceidén ortografica; todos los atavios exterio-
res que deben atraer hacia el libro, que deben darle su
aspecto paquete, eso que, en la persona, es la educacidn,
el aseo y la elegancia, que hacen a veces tolerables algu-
nas malas tendencias intelectuales 6 morales, y adora
bles siempre las bondades y las virtudes, dando 4 log
seres exquisiteces subyugadoras.

Vemos que la naturaleza en todas sus obras persigue
un propdsito de belleza, de halago, de seduceién. No bas-



104 Textos y dtiles escolares

tAndole la infinita variedad de formas, echa mano de los
colores y sus innumerables combinaciones y de los mati-
ces, y aun los modifica por la interposicion de la atmés-
fera, la humedad ambiente, el polvo en suspensién en el
espacio, los reflejos, ete. Y cada una de lasg artimafias de
la naturaleza responde 4 un fin necesario, que el sér rea-
liza inconscientemente, creyendo que sdlo satisface sus
gustos 6 realiza sus antojos y caprichos.

Ese propésito de sedmecidén esta en todas las obras
humanas—en el confite que se colorea y platea sin que
por ello el paladar reciba mayor agrado; en el medica-
mento, que se disimula en el jarabe almibarado; en el
escaparate que arregla el comerciante para detener al
pasante; en el cartel del espectaculo; en el titulo que se
da 4 la obra artistica, literaria 6 musical; en el clarin v
en el tambor que llevan al soldado 4 la pelea y le hacen
soportar estoicamenfe las penurias y arrostrar serena-
mente la muerte. '

¢ Por qué el libro habria de estar sujeto 4 otras leyes?

Un libro bien hecho es un amigo 4 quien se considera
simpético, educado, amable. Si sus ideas son hermosas,
sl sus sentimientos responden 4 una alma noble y bonda-
dosa, tanto mejor. Pero, la que nos ha de atraer hacia ese
amigo no serdn nunca las excelencias de su intelectuali-
dad 6 las delicadezas de sus sentimientos que ignoramos,
sino sus exterioridades. Nadie va hacia el libro empu-
jado por un criterio de necesidad. El que alarga la mano
fi &, lo hace con un fin interesado, superficialmente inte-
resado, pues busca en él un agrado, un mata-tiempo. Kl
nifio busea el libro por la lamina y, ereyendo divertirse,
se instruye. Xl hombre busea el libro por su exteriori-
dad: siésta es atrayente supone ameno el contenido. La
curiosidad, la indolencia acaso, hacen el resto; la lectura
que se empieza se sigue; el alimento es pesado en los co-
mienzos cuando el libro no es fibula 6 novela, y la diges-
tidn Jaboriosa ; luego empieza la asimilacién; el lector se
acostumhbra al alimento fuerte, y acaba por desearlo,
busecarlo y preferirlo. Asi se impone el gusto de la lec-
tura, se hace el lector y se difunde 1a eultura.

Ha habido, en nuestro pais y otras naciones latinas,
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iniciativas bien inspiradas que no han dado los resuita.
dos que de ellas se esperaban, como la de la creacién de
las bibliotecas populares. j Por qué? En la respuesta es-
t4 la solucién del problema. No es menester ponerse el
dilema de Larra. ‘‘;No se lee porque no se escribe 6 no
se escribe porque no se lee?’’” Hay bibliotecas y sus puer-
tas estdn abiertas. Pero también hay cafés y tabernas
que tienen abiertas sus puertas de par en par. Ks cierto
que en estos se entra 4 gastar dinero, y el penetrar en
aquéllas no cuesta sino algunas breves formalidades.
Pero en el café se pasa el rato en agradable charla sin
preocuparse de lo que hacen el sel é la luna. En la bi-
blioteca el ambiente es serio y tranquilo; reina alli la
calma de los enterratories. Ts necesario haber nacido
con vocacién para que agrade el estar durante horas con
la nariz metida en un libro, piensa la muchedumbre, y no
hace nada para educar su paladar 4 la degustacién de
esa copa. Y la biblioteca permanece desierta por haber-
se desviado de las leyes de la naturaleza, que ponen la
miel en el caliz de la flor, para que el insecto glotén per-
petie el ciclo de la vida.

Asi es el libro. El dicho vulgar de conocer el libro por
las tapas, es una de las tantas mentiras que corren por
boca de todos. El que no lee no conoce el libro ni por las
lapas siquiera. Kl que lo conoce por las tapas, ya esta
en camino de leerlo. Son las tapas las que han de lle-
varlo 4 penetrar sus interioridades. Y, por poco que
ellas lo atraigan 6 despierten su euriosidad, su conquista
es segura,

Xl libro de texto de la escuela primaria deberia po-
seer todas las excelencias: ser el mas bello y sencillo,
por su lenguaje, y el mas interesante, por su texto; estar
dotado de todos los atavios que la tipografia v el arte
de los dibujantes pueden suministrar, en nuestros dias;
v ser barato, tan extraordinariamente barato como para
desalojar sin remisién de las escuelas todas de nuestro
pais—oficiales y particulares—la sarta innumerable de
textos insulsos con que la industria desangra el bolsillo
de las familias argentinas y entumece é contorsiona las
1nteligencias de sus hijos.
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Tia realizacién de esta aspiracién patridtica s6lo po-
dria ser la obra del Consejo Nacional de ¥ducacién. Kl
Consejo Nacional de Educacidn, seleccionador del texto,
adquirente de la propiedad literaria y artistica. depu-
rador y editor de la obra, podria dar al alumnoe un libro
perfecto, si no gratuitamente, por un precio nimio. Po-
dria darle un libro interesante y bello que, por el aula,
penetraria en el hogar; que, el examen pa